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YUZ YUZE KONGRE PROGRAMI

OTURUM BASKANI

SALON

TARIH

SAAT

BILDIRILER

YAZAR/LAR
Ogretmen Egitiminde Uretken Yapay Zeka Entegrasyonu: Gorev Odakli Bir Eylem Arastirmasi TAYFUN AKIN
IBRAHIM HAKKI Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinip Yapay Zeka Uygulamalarindan ve Dijital Araglardan Yararlanmalarinin Ogrenci Bagarisina
Prof. Dr. VEYSEL OKCU KONFERANS 7-May ii(l)g- Etkisine Yonelik Goriislerinin Incelenmesi YUSUF YILDIRIM, TUBA TASKESEN
SALONU ’ Okul Yéneticilerinin Yapay Zeka Hazirbulunuslugu ve Teknoloji Kabulii: Farkli Ulke Baglamlarinda Bir Literatiir incelemesi YAREN ADIGUZEL, ZAKIR ELCICEK
Yapay Zeka Teknikleri Kullanarak Epidemiyolojide Gelismis Tahminleme SEDA iGRET ARAZ
Yenilenebilir Enerji Yatirimlarinin Bolgesel Kalkinmaya Katkisi: Siirt Ili Uzerine Bir Inceleme OMUR KIZILKAN
ZEMIN KAT 13.00- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Cok Anlamli Kelimelerin Ogretimi ve Anlam Karmasasinin Onlenmesi ILHAMI KONAG
DOG. DR. ATA PESEN SEMINER SALONU 7-May 14.15
Sezai Karakog Leyla Kosesi Siirinin Saussure Dil-S6z Ayrimi Agisindan Incelenmesi FATMA OLGUN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dilbilgisi ve Anlam Arasindaki Iliski: Ogrenenler I¢in Zorluklar BURAK SITKI
Bir Iletisimsizlik Araci Olarak Dil Sicak Kafa Romani ENSER YILMAZ
BIRINCI KAT 13.00- Innovative Perspectives in Mathematics Teaching Using Digital Technologies ESRA SEDA PARLAK , SEDA IGRET ARAZ
DOC. DR. ERKAN ISIKTAS SEMINER SALONU 7-May 1415
Kadinlar Diinyas1 ve Alem-I Nisvan Dergilerinde Kadin: Karsilastirmali Bir Inceleme ENSER YILMAZ, HALIL OZDEMIR
Katl ve Sirkat Defterlerine Yanstyan Pranga Cezast: 470 Numarah Defter Uzerine Bir Inceleme ERKAN ISIKTAS
Kiiresel Isinma ve iklim Degisikliginin Insan Sagligma Etkileri: Bir Derleme ](\:IX“KGIEN ONURSAL, VELIT KARACADAG, RABIA
13.00 8. Sinif Ogrencilerinin Akademik Yilmazlik Diizeyleri ile Matematik Motivasyonlari Arasindaki {liskinin Incelenmesi ]SEIEE/I:CTTIAIT{IR OZMEN, CEVDET EPCACAN, UGUR
PROF. DR. ALI CETIN Al DERSLIGI | 7-Ma e . .. -
¢ Y1415 Gorsel Sanat Ile Desteklenen Fen Ogretiminin Akademik Bagariya, Motivasyona Ve Ogrenmelerin Kaliciligina Etkisi: Kolaj
Teknigi AYSEGUL UZUM, AYNUR KALKANOGLU
Farkli Katkilama Elementlerinin Al-Cu Otektik Alagimimin Dokiim Fazinda Mekanik Ozelliklere Etkisinin Incelenmesi AYNUR KALKANOGLU
Dienes’in Dinamiklik ilkesine Dayali Matematik Ogretiminin Matematik Kaygisi, Motivasyon ve Temel Psikolojik Thtiyaglara
Etkisi RAZIYE ASUDE CATALSARIK, MALIK DURMAZ
PROF. DR. RAMAZAN KAMA A2DERSLIGI  |7-May 1390
T Y 1415 LGS Hazirlik Siirecinde Matematik Bagarisinin Oniindeki Bir Engel Olarak Akademik Erteleme: 8. Simf Ogrencileri Uzerine
Bir Arastirma HALIL COSKUN CELIK
Kuvvet, Hareket ve Enerji Konularinda Gelistirilen Akademik Bagar1 Testlerinin TYMM Beceriler Cergevesine Gore
incelenmesi SUMEYYE ERKOYUNCU, ALi CETIN
Sosyal Paylasim Aglarinin Egitsel Kullaniminda Ders Basarisina Katkisini Yordayan Faktorler: Psikososyal Degiskenlerin MUSTAFA KAHYAOGLU, RIDVAN KENANOGLU,
PROF. DR. MUSTAFA . 13.00- Hiyerarsik Regresyon Analizi CAGLAR PALDAR
KAHYAOGLU AIDERSLIGE7-May 14715 i Stleri
: Istatistiksel Yakinsak Carpan Uzaylarinda Toplama Operatorleri FATMA BULAK, RAMAZAN KAMA
Tiirkiye’de Argiimantasyon Temelli Lisansiistii Tezlerin Egilimleri ve Tematik Analizi . . . .
SERPIL BEYTEKIN, ALI CETIN
DOC. DR. CUNEYT DEMIR 7-May Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin Ogretime Uygulanmasi
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Eklemeli Dil Yapisinin Ogretilmesi

. . AYSE TAVSAN
IBRAHIM HAKKI 14.30- R R
KONFERANS 15.45 Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Soru Ciimlelerinin Ogretimi ZEYNEP EKIN
SALONU
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kelime Dagarcigi Gelistirme Yontemleri KUBRA SEN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi I¢in Uygulamalar BAHAR ATMACA
ZEMIN KAT 14.30- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ses Bilgisi (Fonetik ve Fonoloji) Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler iCLAL ETE
PROF. DR. REZAN KARAKAS SEMINER SALONU 7-May 15.45 . -
: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kelime Tiiretme ve Yapim Eklerinin Ogretimi ZOZAN OZCAN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Hassas Konularin Sinif Iginde Ele Alinist DICLE DOGRU
Tiirkge Egitimi Alaninda Yazma Egitimi Tezlerinin Bibliyometrik Analizi MEHMET HALIL SAGLAM
DOC. DR. MEHMET HALIL BIRINCI KAT T May 14.30- Paulo Coelho’nun Simyaci Adli Eserinin Ogretim Kademesine Uygunluguna Iliskin Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri EVIN YILMAZ
SAGLAM SEMINER SALONU | *~ 15.45 e . L . L e
Egitim Tiriine Gore Tiirk¢e Konusma Diizeylerinin Incelenmesi Karma ve Tek Cinsiyetli Okullar Uzerine Bir Arastirma FURKAN ASLAN, MEHMET HALIL SAGLAM
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi ve Materyal Segimi: Yedi Iklim B1-B2 Diizeyi Ornegi NURI ASLAN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Telaffuz ve Tonlama Ogretiminde Karsilagilan Zorluklar ve Coziimler SEVDANUR ABUKAN
Bir Dilin Ana Dili Olarak Ogretilmesi ile Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi Arasindaki Farklar . -
. - MIRAY GUREL
DOC.DR. ENSER YILMAZ Al DERSLIGI 7-May 1430
15.45 Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Deyi Atasdzii Ogretimi: Incel R
abancilara Tiirkge Ogretiminde Deyim ve Atasozii Ogretimi: Inceleme Raporu BUSRA AKDEMIR
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Baglaglarin Kullanilmasi ESMA DUNDAR
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kelime Ogrenme Stratejileri- EYLEM GUVEN
DOC. DR. HAKAN CETIN A2 DERSLIGI 7-May }4512(5)— Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisinin Gelistirilmesi igin Uygulanacak Yontemler GULPERI CAN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Telaffuz Hatalarinin C6ziimlenmesi ve Bunlari Diizeltme Yollari BETUL KARA
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dinleme Ve Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi BERHAN ARZUMAN
Ortaokul Ogrencilerinin Derste Sikilma Deneyimlerinin Durumsal ve Duyussal Boyutlarinin incelenmesi: Nitel Bir Arastirma MERVE TURAK, ATA PESEN
IBRAHIM HAKKI 16.00- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama Stratejileri MELIKE ECER
PROF. DR. ERHAN AKIN KONFERANS 7-May 17'15
SALONU Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Fiil Cekimlerinin Ogretiminde Etkili Yontemler SUKRAN TIMURTAS
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dilbilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklagim BUSRA NUR TOSUN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazili Anlatimda Baglaglarin Kullanimi ve Ogretimi ILYAS YILMAZ
DR, OGR. UYES DENIZ ELCIN ZEMIN KAT M 16.00- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Sosyo-Kiiltiirel Engeller MUSLUM SAYHAN
’ ) SEMINER SALONU Y o17s Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji ve Toplum Unite iliskisinin Arastirilmast
VEYSEL CAGRI MARANGOZ
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Mizah ve Karikatiir Kullanimimnin Incelenmesi ZEHRA TURAN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dil Bilgisi Kurallar1 Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler
S . BIRINCI KAT 16.00- SUDENAZ DUNDAR
DR. OGR. UYESI KERIM TUZCU i 7-M "
SEMINER SALONU RARSVAT Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Becerilerinin Kazandirilmasi

X
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin Konusma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yapilabilecek Caligmalar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Coklu Ortam Materyallerinin Kullanimi

FEYZA ONAT

ZEYNEP EREZ

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Egilimleri Baglaminda Sol Ayagim Adli Eserin incelenmesi

Material Development and Use in Teaching Turkish to Foreigners

MUHAMMED VEY SEL ERENKARA, MEHMET
HALIL SAGLAM

o ) NURAN OZER
DR. OGR. UYESI_AYNUR Al DERSLIGI 7-May 16.00. 8} 0.
KALKANOGLU 17.15 Technol S cted Methods in Teachine Turkish to Forei
echnology-Supported Methods in Teaching Turkish to Foreigners SEHER CELIK
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Kapsaminda Erdem-Deger-Eylem Modelinin ilkokul 2. Simif Tiirkge Ders Kitabi Metinlerine .
Yansimasi GOZDE GUNES, CIHAT YASAROGLU
Ogretmenlerin Goziinden Okullarda Orgiitsel Entropi CUMALI ATAY, ABDURRAHMAN DINC, ZAKIR
ELCICEK
DR. OGR. UYESI BURHAN . 16.00- Okul Yoneticiliginde Rol Karmasasi: Mevzuat ve Giincel Beklentiler Isiginda Bir Dokiiman Analizi RUKEN KARDAS, ZAKIR ELCICEK
UZ0M A2 DERSLIGI 7-May 1715
X’ten Z’ye Ogretmenlik: Farkli Kusaklarin Ogretmenlik Deneyimlerinin Nitel Incelenmesi DILAN GOKCE, ZAKIR ELCICEK
Geri Doniisiim Bir Gergeklik mi Yoksa Yeni Bir Atik Uretme Calismas1 m1? Okul Oncesi Egitime Iliskin Bir Inceleme {BRAHIM YILMAZ, ATA PESEN
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerileri: Zorluklar ve Cziim Yollar1 MUHAMMET ZUBEYIR DAGER
DR. OGR. UYESI M. FATIH IBRAHIM HAKKI 09.30- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Oyun Temelli Ogrenme Teknikleri GULSEN SEYHAN
GOKMEN KONFERANS 8-May 10.45
SALONU Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Drama ve Rol Yapma Teknikleri NEFISE AYDIN
Algoritmadan Geometriye: 5. Sinif Ogrencileriyle Kodlama Temelli A¢1 Etkinlikleri HURRIYET OZGUR YAZICL, ILYAS KARADENIZ
Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin Diisiince Diinyasi: Ilim, Tasavvuf, Kozmik Vizyonu ve Modern Bilim Algist HANIFE ALAGAS
ZEMIN KAT 09.30- Marifetname’de Yer Alan Degerlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Baglaminda Karsilastirmali Analizi YASEMIN OZKOYUNCU, REZAN KARAKAS
DOC. DR. YUNUS EMRE AVCI SEMINER SALONU 8-May 10.45
Sosyal Bilgiler Egitiminin Dogal Afetler ile Iliskisi MUHAMMED EMRE ELAY, YUSUF YILDIRIM
Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Farkli Sosyal Rolleri Deneyimlemelerinin Empati Becerisine Katkis1 SEDA KECELI
Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Yasantisina Gélge Diisiiren Kurgular: Ideal Olmayan Temalarm Izinde FUAT TANHAN, MEHMET OZDEMIR
o ) ) ) BIRINCT KAT 09.30- Simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklart Yontem ve Tekniklere Y 6nelik Tutumlarinin Incelenmesi MUZAFFER CATAK, HASIBE OTAL
DR. OGR. UYESI ERSIN ELMACI SEMINER SALONU 8-May 10.45
PESA Modeli ve Egitimde Iyi Olusun Entegrasyonu BERFIN ZEYNEP CECEN, RASIM TOSTEN
Birlestirilmis Sinif Okutan Sinif Ogretmenlerinin ve Miidir Yetkili Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bir Model Onerisi VEYSEL OKCU, SERHAT BAHRI KURTAY
< ; e . .. . .. .. SUMEYYE DALAGAN, FATMA KOC, NALAN
Cografi Isaretli Siirt Perde Pilavinin Geleneksel Hazirlik ve Pigirme Siireglerinin Analizi ASLAN YETKIN
Egitim Duyular1 Degistirir mi? As¢1lik Ogrencilerinde Tat Algisinin Déniisiimii Does Education Change Our Senses? The FATMA KOC, SUMEYYE DALAGAN, NALAN
DR. OGR. UYESIi CAGLAR e 09.30- Transformation of Taste Perception in Culinary Students ASLAN YETKIN
Al DERSLIGI | 8-May g —— “ — - — —
YILDIZ 10.45 2024 Ogretim Programlari ve 2018 Ogretim Programlariin Ozel Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmen Goriislerine
Gore Kargilastirmali Analizi HiVIDAR SORMAZ, YUSUF YILDIRIM
Osmanli Tagrasinda Mesleki Dagilim: Zagra-i Atik Ornegi SAIDE ALTUNKUM
O, DR ULAS BINGOL 2 DERSLIGH o 09.30- Yabancilara Tiirkge Ogretiminde zaman ve kiplerin 6gretiminde yontemler SARIYE AYDEMIR
¢- DR. 5 M 10.45 Uluslararast Ogrencilerin Tiitkge Ogrenim Siirecinde Gériinmeyen Uyum Alanlari: Dil, Tletisim ve Akademik Etkilesim
Sorunlari IBRAHIM AKIN

XI




YTB Ogrencilerinin Gurbette Olma Deneyiminin Tiirkge Ogrenme Siirecine Etkisi: Duygusal, Kimliksel ve iletisimsel Boyutlar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yabanci Ogrencilerin Reddetme, Rica ve Oziir Dileme Gibi S6z Eylemlerini Kullanma

[BRAHIM AKIN

SONAY RABIA OCAK

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Sosyal Katilimi Yordama Drumu

YUSUF YILDIRIM, TUBA TASKESEN

IBRAHIM HAKKI 11.00
DR. IBRAHIM AKIN KONFERAN 8-Mi e - .
% ALONU s B 1215 Uretici Yapay Zeka Araglarinin Akademik Rehberlik Kapasitesi: Yabancilara Tiirkge Ogretimi Alaninda Bir Coklu Durum )
Calismast ERHAN AKIN, ILKNUR PACALI
Egitimde Yapay Zeka Uygulamalari: Ogretmen Adaylarinin Hazirbulunusluk Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma VEYSEL OKCU, ASLI KORKMAZ, SUDE SAYIN
Maarif Modeli Kapsaminda Tiirkge Dersine Yonelik 6. Smif Uretim Atélyesi Uygulamasina Dair Ogrenci Goriisleri (Okuma
Becerisi) DILVIN BiLEN, ERHAN AKIN
PROF. DR. MUSTAFA ZEMIN KAT “Ma 11.00- Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Degerler: 5. Smif Tiirkge Ders Kitab1 Kapsaminda Metin Inceleme EZGi UNER
KAHYAOGLU SEMINER SALONU Y1215 Kapsayici Liderligin Orgiitsel Muhalefet Etme Uzerindeki Etkisi: Orgiitsel Giivenin Aracilik Rolii (Ogretmenler Uzerine
Yapilan Bir Arastirma) RUMEYSA BELKIS ERKOYUNCU, VEYSEL OKCU
Egitim Bilisim Ag1 Igeriklerinin Nano Ogrenme Agisindan Degerlendirilmesinde Olgek Segimi SALIH ARICIOGLU. ASLAN GULCU
Use of Literary Texts and Cultural Transfer in Teaching Turkish to Foreigners ELA ARAT
The Interplay of Academic Stagnation and Procrastination in Higher Education: Patterns, Causes, and Interventions for ELT
i [RINCI - tudent: UNEYT DEMIR
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Oz

Bu ¢alisma, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tek parti doneminde iktidara yakin bir figiir olarak siyasal yonii agir basan, ayni zamanda
kitaplariyla, gazete ve dergilerde yayinlanan sayisiz yazisiyla giiclii bir kalem oldugunu gosteren Ahmet Agaoglu’nun bu iki
ozelligini bulusturdugu iitopya tiiriindeki eseri Serbest Insanlar Ulkesinde’yi siyasal bir bakigla degerlendirmeyi amaclamaktadir.
Siyaset¢i, gazeteci, yazar, biirokrat ve iiniversite hocasi gibi kimlikleri ile donemin onemli isimlerinden biri olarak éne ¢ikan ve
ozellikle Fransa'da gegen iiniversite yillarinda i¢sellestirdigi birey merkezli liberal siyasal sistemi savunan Ahmet Agaoglu,
Tiirkiye 'nin Erken Cumhuriyet Donemi’ndeki Batililagma politikalarinin ideolojik mimarlarindan biridir. Bu ideologlar arasinda
en ¢ok rastlanan yaklagimlardan biri Tiirkiye deki toplumsal zihniyetin ¢agin gerisinde kaldigi ve bu geri kalmishigin pedagojik bir
kamu politikasiyla ehlilestivilmesi gerektigidir. Agaoglu da Serbest Insanlar Ulkesinde kitabinda bu politikay alegorik anlatimlarla
beslemektedir. Kitapta zihniyet sorunu yasayan “geri kalmig” bir Tiirk karakterinin Bati’'min erdemlerine sahip bir toplumda
yasadigi terbiye edilme siireci anlatilmaktadr. Calisma literatiir taramasma ve Agaoglu’nun yazilarmmin metin analizine
dayanmaktadir. Arastirma sonucunda Agaoglu’nun, Batililasmayr bireysel ozgiirliikler ve hukukun istiinliigiine dayali bir
cumhuriyet rejimi icin yegdne yol olarak sunmasinin yani sira bu kitab1 “geri kalmig halk’tan ziyade bu halki geri kalmighktan
kurtarmas1 gerektigi diigtiniilen iktidar segkinleri i¢in bir yontem dnerisi ve resmi ideoloji rehberi olarak tasarladigi
degerlendirilmistir. Bununla beraber kitabin, edebi niteligi ve iitopik yapisi itibarwyla, donemin siyasal tartismalarindaki anti-
liberal ataklara karsi Agaoglu 'nun kendi i¢ diinyasina yéonelik bir diistince siginagi fonksiyonuna sahip oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: dhmet Agaoglu, Utopya, Baticilik, Batililasma, Erken Cumhuriyet Dénemi, Serbest Insanlar Ulkesinde.
Abstract

This study aims to politically evaluate Ahmet Agaoglu’s utopian work Serbest Insanlar Ulkesinde, which combines his strong
political orientation as a figure close to power during the single-party era of the Republic of Turkey with his prolific writing as
evidenced by his books and numerous articles published in newspapers and journals. Ahmet Agaoglu, who stood out as one of the
prominent figures of his period with his identities as a politician, journalist, writer, bureaucrat, and academic, and who advocated
for the individual-centered liberal political system he internalized especially during his university years in France, is one of the
ideological architects of Turkey’s Westernization policies in the Early Republican Period. One of the most common approaches
among these ideologues is that the societal mentality in Turkey lagged behind the times, and this backwardness needed to be tamed
through a pedagogical public policy. Agaoglu also reinforces this policy with allegorical narratives in his book Serbest Insanlar
Ulkesinde. The book describes the process of a “backward” Turkish character, suffering from a mentality problem, being educated
in a society possessing Western virtues. The study is based on a literature review and textual analysis of Agaoglu’s writings. The
research concludes that Agaoglu not only presented Westernization as the sole path for a republican regime based on individual
freedoms and the rule of law but also designed this book as a methodological proposal and an official ideology guide for the ruling
elites, who were expected to rescue the “backward people” rather than for the people themselves. Furthermore, it can be argued
that the book, due to its literary quality and utopian structure, functioned as a refuge for Agaoglu’s inner thoughts against the anti-
liberal attacks in the political debates of the period.
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1. Giris

Tiirkiye Cumbhuriyeti, 200 yili askin sliren Batililasma seriiveninden sonra ¢oziilen bir
imparatorlugun merkez cografyast iizerinde kurulmus bir devlettir. Ozellikle Tanzimat’la en somut
halini alan Batililasma politikalar1 iki temel goriisten beslenmistir. Bunlardan ilki olan
“Batililagmanin teknik bir mesele oldugu” fikri, Osmanli dénemi iktidar politikalarinda
uygulanmugstir. Diger goriise gore ise Batililasma sadece teknik bir mesele degildir ve bu politikanin
basarisi i¢in Batililagmaya her agidan yaklagsmali, Bati’dan sadece teknik bilgiler baglaminda degil,
kilik kryafetten yasam tarzina kadar her agidan faydalanilmalidir. Baska bir deyisle Batililasmaya
Oylesine dahil olmak gerekir ki, Batililagma terimi hiikkmiinii yitirmeli, ¢iinkii artik herkes kendini
Batili varsaymalidir. Bu goriis erken cumhuriyet donemi iktidar politikalarinin benimsedigi temel
yaklagim olmus ve bu dogrultuda radikal adimlar atilmistir. Bir toplumu bastan asagiya degistirme
hareketi olan bu politikalarin fikri altyapist Bati kaynakli olmakla beraber, bu fikirleri Tiirkiye
Ozelinde sentezleme ve uygulanabilir hale getirme noktasinda ideologlara 6nemli gorevler
diismiistiir. Ahmet Agaoglu da bu ideologlardan biridir.

1869 yilinda Karabag’da Azeri Tiirkii bir ailenin iiyesi olarak diinyaya gelen Agaoglu, iiniversite
yillarindan baslayarak hem diisiinsel hem de eylemsel agidan siyasal alanda aktif olarak yer almus,
bu dogrultuda bircok yazi kaleme almis, eylemlere katilmis, siirgiine gonderilmistir. Hukuk,
siyaset, tarih ve oryantalizm egitimi alan, en 5 lisan bilen (Shissler, 2005, s. 3-4; Georgeon, 2006,
s. 105), farkli iilkelerde (Osmanli, Tiirkiye, Azerbaycan) milletvekili olmus (Sakal, 1999, s. 87)
Agaoglu, son olarak Kemalist segkinler arasinda yer alarak Tiirkiye’nin tek parti doneminde etkili
olmus bir isimdir. Tiim bu siiregte diislince diinyasinin temelinde liberalizm yer almis ve ulus devlet
anlayisint merkeze alan Kemalizm’i liberal bir sisteme ulagsmak i¢in aragsal yaklagimla
savunmustur. Agaoglu, Tiirkiye’de erken cumhuriyet doneminde gazetecilik, idarecilik,
milletvekilligi, parti kuruculugu gibi 6nemli gorevlerde bulunmus, cumhuriyet rejiminin insasi i¢in
calismistir. Bu siiregte, sistemin birey merkezli liberal bir diizene dogru ilerlemesi Agaoglu’nun en
biiyiik hayalidir. Bu yolda gerekirse liberal ilkelerle uyusmayan otoriter yontemlerin gegici olarak
uygulanabilir oldugunu dahi kabul etmistir. Agaoglu, verdigi miicadelede liberallesmenin
sandigindan ¢ok daha zor oldugunu anladig1 1930 sonras1 donemde siyasetten uzaklagmis olsa da
hayatinin sonuna kadar yazilariyla ve gazetecilik faaliyetiyle Bati fikrini savunmaya devam
etmistir. 1930’dan sonra Ankara’dan ayrilmis, hayatinin son yillarmi gegirdigi Istanbul’da 1939
yilinda hayatin1 kaybetmistir (Agaoglu, 1998, s. 7-8).

Agaoglu, Azerbaycan, Rusya, Fransa gibi farkli cografyalarda siyasi ve/veya fikri miicadele
vermekle beraber asil talimgahimin Tiirkiye oldugu asikardir. Zira hayatinin énemli bir kismi
Tiirkiye’de ge¢mistir. Ozellikle erken cumhuriyet doneminin iktidar seckinlerinden biri olarak
onemli gorevlerde bulunmus, donemin resmi ideolojisi haline gelen Kemalizm’in hem insasina
hem de uygulanmasina yonelik ¢alismistir. Geng yaslardan itibaren yazin hayatina dahil olan
Agaoglu, Bati diisiincesinin teorik ¢ergevesinin pratik hayatta nasil olabilecegini anlatmanin bir
yolu olarak edebiyat1 kullanmistir. Bu dogrultuda iitopya tiiriinde yazdigi, 1930 yilinda yayinlanan
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Serbest Insanlar Ulkesinde isimli kitabinda Agaoglu, bir taraftan karsit oldugu siyasal rejimi ve
toplumsal anlayisi yermekte, diger taraftan ise liberalizme dayanan siyasal fikrini alegorik
anlatimlarla islemektedir. Agaoglu bu kitabiyla “yeni Tiirkiye” hayalini anlatmis ve 6zellikle bu
hayalin nasil gergeklesebilecegi iizerinde durmustur. Bu c¢alismanin amaci, Agaoglu’nun
hayalindeki sistemin gergeklesmesi i¢in ortaya koydugu amag¢ ve yonteme odaklanarak Serbest
Insanlar Ulkesinde kitabin1 analiz etmek ve donemin istisnai yaklasimlaridan biri olan liberal
Batililagsma anlayisina dikkat ¢gekmektir.

Ahmet Agaoglu Diistincesinde Batt

Osmanli’da 19. yiizyilda belirgin hale gelen gerilemenin ¢6zliimii Bati’da goriilmiis, bir devlet
politikasina doniisen Batililagma siireci ilk etapta askeri teknolojiye doniik yapilsa da bunun yeterli
olmadigi, 6zellikle Bati’da egitim alan Osmanli aydinlariin biiyiik etkisi ile daha kapsamli bir
Batililasma anlayisina ihtiya¢ duyuldugu diisiincesi genel olarak hakim olmustur. Bu noktada
Batililagma politikalarinin kapsaminin ne kadar genis olmasi gerektigi tartisilmistir. Bir grup aydin
siirli bir Batililasmay1 yeterli goriirken diger bir grup ise manevi ve kiiltiir unsurlarin1 da dahil
ederek topyekln Batililagmanin zaruri oldugunu savunmustur (Aslan, 2009, s. 24-25). Ahmet
Agaoglu ikinci grup aydinlardandir.

Agaoglu farkli tilkelerde farkli siyasi hareketler icerisinde yer almistir. “Fransa yillarinda
Tiirkgiiliik karsiti bir iranizm, Azerbaycan’da iran karsiti bir cedidizm, Istanbul’a geldiginde
ittihat¢1 pantiirkizm, cumhuriyet doneminde ise Kemalizm Agaoglu’nun dahil oldugu siyasal
akimlardir” (Ozcan, 2010, s. 214). Agaoglu’nun bu siirecte degismeyen yoniiniin 19 yasinda gittigi
(Shissler, 2005, s. 99) Fransa’da benimsedigi oryantalist ve modernist bakis agis1 oldugu (Ozcan,
2010, s. 215), bunlar1 da liberal doktrinle harmanlayarak igsellestirdigi sdylenebilir. Bunlara ek
olarak Devlet ve Fert isimli kitabinda belirttigi iizere kendi ifadesiyle, Agaoglu “inkilapci,
demokrat, liberal devlet¢ci ve Kemalist” biridir (Agaoglu, 1933, s. 101). Eklektik diisiince
diinyasinda birgok ideolojik 6ge olan Agaoglu’nun cati diisiincesinin ise Baticilik oldugu
sOylenebilir (Kadioglu, 1999, s. 80, 87). Zira Agaoglu Bati medeniyetine iistiinliik atfetmekte ve
one siirdiigii fikirler en sonunda Bat1 diisiincesine/medeniyetine ¢ikmaktadir.

U¢ Medeniyet isimli kitabinda Agaoglu, Bati’nin diger medeniyetlerden iistiin oldugunu, bireysel
ozgiirliiklerin ancak Batili degerlerle gelisebilecegini savunmustur. Medeniyeti bir “hayat tarzi”
olarak tarif eden Agaoglu bu ifadeyi su sekilde agmistir (Agaoglu, 2013, s. 19):

“...hayat kavramini en genis ve siimullii bir manada almalidir. Hayatin biitiin tecellilerini, maddi
ve manevi biitlin olaylarini o kavram igine koymalidir. O halde medeniyet, diisiince ve tecessiis
tarzindan baglayarak giyinis sekline kadar hayatin biitiin olaylarini i¢ine alir.”

Agaoglu'na gdre Bat1 medeniyeti disinda dikkate deger diger énemli iki medeniyetten biri Islam
medeniyeti, digeri ise Buda-brahman medeniyetidir. Burada Islam medeniyetine ayrintili sekilde
deginen Agaoglu, islam medeniyetinde 6zgiirliik anlayisimin terk edildigini vurgular (Agaoglu,
1942, s. 41). Agaoglu’na gére Islam diinyasinin Bati’nin gerisinde kalmasinin sebebi Islamiyetin
son iki yiizyildaki gelismelere uyum saglayamamasiyla ilgilidir (Ozcan, 2010, s. 115). Ona gére
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Bat1 toplumlarindaki gelisme din alaninda yapilan reformla yakindan iliskilidir. Buna gore
Bati’daki sekiilerlesme ile gelismiglik arasinda paralellik vardir; Batililar din ile diinya islerini
birbirinden ayirdikc¢a ilerlemis ve diger medeniyetler karsisinda hakim konuma yilikselmeye
baslamislardir. Islam toplumlarinda ise her ne kadar dini hiikiimler gelisime miisaade etse de cesitli
bahanelerle gelisimin Onii tikanmis, yenilik istenmemis, bu sebeple ilerleme kaydedilememistir
(Agaoglu, 2013, s. 36-37). Bat1 medeniyeti karsisindaki medeniyetlerin yenilgisinin 17. ylizyilda
basladigini belirten Agaoglu, iddiasim1 ispatlamak i¢in Bati tipi yasam tarzinin Bat1 dis1
toplumlardaki yayginligina isaret eder: Ona gore Bati tarzi kiyafetlerin ve esyalarin yayginlagsmasi,
egitim, siyaset ve benzeri alanlardaki taklitcilik, Bat1 dis1 medeniyetlerin Bati medeniyetinin
iistiinliiglinii kabullendiklerini gostermektedir (Agaoglu, 2013, s. 22-23).

Agaoglu, Bati medeniyetinin stiinliigii iddiasin1 gerekgelendirdikten sonra Bati toplumlar: gibi
gelismek icin yapilmasi gerekeni, kendinden emin bir sekilde ortaya koymaktadir (Agaoglu, 2013,
s. 23-24):

“Bugiin aramizda Avrupa medeniyetinin Ustlinliikk ve galebesini takdir etmeyen hemen hicbir
anlayish insan kalmamistir. Fakat bu istiinliigii, o0 medeniyetin yalniz bazi unsurlarina, mesela
bilim ve fennine baglayarak, baska taraflarindan vazge¢mek isteyenler vardir. Bagka bir deyisle,
bu gibiler, Avrupa medeniyetinde goriilen bircok noksan ve hatta igreng taraflardan kurtulmak
niyetiyle, o medeniyetin bir siizgegten gecirilmesini istiyorlar. Bu gibi fikirleri sdyleyenler samimi
degillerse, cahiller mantigina uymak isteyenlerdir. Samimi iseler, medeniyetin ne oldugunu
hakkiyla takdir edemeyenlerdir. Yukaridan beri kisaca sdyledigimiz diigiinceler ispat ediyor ki, bir
medeniyet ziimresi boliinemez bir biitiindiir, pargalanamaz. Siizgecten gecirilemez. Galibiyet ve
istiinliigii kazanan onun biitiiniidiir. Yoksa ayr1 ayr1 filan veyahut filan kismi degildir. Avrupa
sahasinda bilim ve fen bagka ¢evrelerden ziyade gelisiyorsa, bunun sebepleri o ¢evrenin biitliniinde
aranmalidir. Bugiinkii Avrupa bilim ve fenni dogrudan dogruya kendi sartlarmin ve genel
unsurlarinin bir eseridir. Bagka bir sey degildir.”

Agaoglunun, U¢ Medeniyet kitabinda koklii bir Batililasmanin, donemin sorunlari igin tek ¢ikar
yol olduguna inandig1 goriilmektedir (Ozcan, 2010, s. 147). 1919-1920 yillarinda yazdigi bu
diisiincelerin, hayatinin son doneminde de canliligini korudugu sdylenebilir. Zira siyasetten
uzaklastig1, baskent Ankara’dan ayrildigi donemde, 1936 yilinda kaleme aldig1 Ben Neyim isimli
kitabinda Batililasmay1 topyekiin bir amag olarak sunmustur (Agaoglu, 1939, s. 25):

“Bati medeniyetinin {stlinliik ve galebesini kabul ve itiraf ediyor muyuz, etmiyor muyuz?
Ediyorsak, o galebeyi yalniz ilim ve fenne ve hatta bazi siyasi ve i¢timai teskilata baglamamaliyiz,
medeniyetin biitlinline, zihniyetine, goriis tarzina, ruhuna, kafasina, dimagina, kalbine
baglamaliyiz. Bat1 hayat1 biitlinliyle bizim hayatimizin biitlinline galebe ¢almistir. Bundan dolay1
kurtulmak, yasamak, varligimizi devam ettirmek istiyorsak, hayatimizin biitiiniiyle -yalniz
elbiselerimiz ve baz1 miiesseselerimizle degil- kafamiz, kalbimiz, goriis tarzimiz, zihniyetimiz ile
de ona uymaliyiz. Bunun disinda kurtulus yoktur.”

Agaoglu Bati medeniyetine dahil olabilmenin en 6nemli unsurlarindan birini millet olabilmekte
gormektedir. Milliyetciligi Bir toplumun bagimsiz ve 6zgiir olabilmesi i¢in zaruri goren Agaoglu,
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millet olma bilincine erisemeyen toplumlarin tahakkiim altinda yasamak durumda kaldigini
belirtmistir. Agaoglu, Bati1 toplumlarinin, diger toplumlart millet olabilen ve olamayan seklinde
tasnif ettiklerini belirtir ve geleneksel tahakkiim anlayisinin yansimasi olan asiret, kabile vb.
topluluklarin Bat’nin goéziinde zorbalikla kontrol edilen stiriiler gibi goriindiiklerini anlatir
(Agaoglu, 1942, s. 59-61). Millet olabilen toplumlarin ise —ki burada Agaoglu Tiirk milliyet¢iligini
de bu sinifa dahil eder- Bat1 tarafindan nasil degerlendirildigini aktarir (Agaoglu, 1942, s. 60):

“Millet unvani ise bam baskadir. Bu unvani yalniz haysiyet ve serefini duymus, istiklal ve hiirriyet
askin1 tatmis ve serefi-nefsibeser igin, hiirriyet ve Istiklali viicut i¢in 6lmek lazim oldugunu idrak
etmis ve gerek dahil ve gerek harigte bu hiirriyet ve istiklale ve onlar1 temin ve tayin eden kavaide
kars1 icra olunan bir tecaviize tahammiil edemeyen cemiyetlere verirler.”

Agaoglu’na gore Bat1 toplumlarinin elde ettigi bir diger dnemli deger ise demokrasidir. Agaoglu
demokrasiyi “ekseriyetin hakimiyeti, ekseriyetin tasidigi zihniyetin, tarzi telakkinin revaci,
ekseriyet ihtiyacinin tatmini, ekseriyet temayiilatinin ve arzularmin hayati milliye tizerine tesiri”
seklinde tarif etmistir (Agaoglu, 1942, s. 45). Demokrasinin bireysel ozgiirliige dayandigini
belirten Agaoglu, demokrasi ve millet olabilmek arasinda siki bir iliski oldugunun altin1 ¢izer. Buna
gore demokrasinin olmadig1 yerde millet olmak ya da millet bilincinden yoksun bir demokrasi tesis
etmek miimkiin degildir (Agaoglu, 1933, s. 24).

Agaoglu, Bati tipi birey anlayisina da oldukca dnemsemistir. Ideal gordiigii sistemin merkezine
bireyi yerlestirmistir. Ona gore Ozgiir birey toplumsal gelisimin ve ilerlemenin anahtar1 gibidir.
Tarihte gergeklesen bilimsel icat ve kesiflerin bireysel girisimler sayesinde ortaya ciktigini
vurgulayan Agaoglu, bireyi, toplumu harekete gegiren bir enerji kaynag gibi tarif eder (Agaoglu,
1933, s. 33). Buna gore bireysel ¢abalar sonucunda toplum harekete gectikge bireyin dniindeki
engeller azalacak ve karsilikli olarak ilerleme devam edecektir.

Ahmet Agaoglu nun Siyasal Utopyast

Ahmet Agaoglu Osmanli Devleti’nin son yillarindan baglayarak siyasi bir miicadelenin igerisine
girmis, liberal ilkelere bagl fikirlerini hayata gegirmek icin calismistir. Bu siirecte Mustafa
Kemal’in liderliginde yiiriitiilen siyasal harekete dahil olmustur. Cumhuriyet rejimine gecisle
birlikte iktidara yakin isimler arasinda yer alan Agaoglu, yeni rejimin insasina hem resmi gorevler
istlenmis hem de yazin hayatinda boy gostermistir. Agaoglu 1930 yilina gelindiginde, Batililasma
adina 6nemli devrimler yapilmis olsa da bunun yetersiz oldugunu, toplumdaki zihniyetin halen eski
rejime meylettigini diisiinerek o zamana kadar yaptig1 ve daha ziyade teorik seviyede kaldig:
sOylenebilecek yaklasimlarii edebiyatin giiciiyle somutlagtirmaya calismisti. Bu dogrultuda
dikkat ¢eken en 6nemli eserlerinden biri Serbest Insanlar Ulkesinde isimli kitabidir. Bu kitap ilk
olarak 1930 yili baglarinda gazetede yaz1 dizisi olarak yaymlanmis, daha sonra ayni yil igerisinde
kitaplastirilmastir.

Agaoglu hikaye olarak niteledigi bu kitabinda ideal gordiigii cumhuriyet rejiminin devami ve
gelisimi i¢in toplumun birtakim 6zelliklere ve prensiplere sahip olmasi1 gerektigi belirtir. Bu
cercevede gerekli gordiigii insan tipini, edebi ve felsefi bir yontemle anlatmaya calisir. Kitabin giris
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kisminda belirttigi lizere, Agaoglu’nun amaci ve kitabin ana temasi, cumhuriyet rejiminin olmazsa
olmazi olan, kendi ifadesiyle “yiiksek vazife ve mesuliyet duygular1 ve miimtaz ahlak diisturlari ile
miicehhez” faziletli vatandasligin ne demek oldugunu anlatmaktir (Agaoglu, 1930, s. 1-2). Kitapta
genel olarak, istibdat geleneginden kagmis, Ozgiirlesmek isteyen fakat ozgiirliigiin ne demek
oldugunu bilmeyen, zihniyet sorunu yasayan “geri kalmig” bir Tirk karakterinin, Bati
medeniyetinin erdemlerini i¢sellestirmis ve gelistirmis bir toplumda yasadigi terbiye ve donilistim
stireci anlatilmaktadir. Agaoglu hikdye boyunca bireyi odaga alan bir tasvir yapmakla beraber bu
bireyin topluma duyarli ve sorumluluk sahibi olmas1 gerektigini sik sik vurgular.

Serbest Insanlar Ulkesinde kitab1 esasinda Agaoglu’nun 1919 yilinda yazdigi, daha sonra ilk
baskis1 1927 yilinda yapilan U¢ Medeniyet isimli kitabmin iitopya seklinde hikayelestirilmis
versiyonu gibidir. U¢ Medeniyet kitabinda Agaoglu, Bat1 medeniyetinin diger medeniyetlere kars:
bariz lstlinliik kurdugunu ifade ederek Osmanli toplumundaki sosyal hayat1 bir¢ok agidan elestirir.
Toplumun telafi edilemez bir yozlasma halinde olduguna dair ¢ikarimlar yapar ve toplumun kendi
haline birakilarak diizelemeyeceginin altin1 ¢izer. Kitapta genel olarak, bireysel ve toplumsal bir
gelisme icin Bati medeniyetine dahil olmaktan bagka bir ¢are olmadigim1 vurgular. Bu kitap
Agaoglu’nun Batililasma fikrinin teorik anlatisidir (Agaoglu, 2013, s. 23-25). Serbest Insanlar
Ulkesinde kitabinda ise yine ayni fikri temeller {izerine insa edilen iitopik bir hikayelestirme soz
konusudur.

Agaoglu iitopya tlirtindeki bu kitapta siyasal diisiincesinin temellerini olusturan liberal doktrini
alegorik anlatimlarla besleyerek hikayelestirir. Kitapta 6ne ¢ikan alegorilerin basinda kitaba da
ismini veren “serbest insanlar iilkesi” gelmekle beraber en 6nemli alegorilerin ve temsil ettikleri
gergekliklerin su sekilde oldugunu sdylemek miimkiindiir:

Tablo 1. Serbest Insanlar Ulkesinde Kitabinda Yer Alan Temel Alegoriler ve Kargiliklar:

Alegori Temsil Ettigi Anlam

Esirler Ulkesi Istibdat rejimine dayali Osmanli Devleti

Serbest insanlar Ulkesi Batililasmus liberal ve demokratik Tiirkiye Cumhuriyeti

Esir Tiirk Osmanli esaretinden kurtulmak isteyen fakat zihniyet sorunu yasayan geri

kalmig Ttiirk insani

Zihniyet sorunu yasayan ve geri kalmis halka rehberlik eden Batililagmis

Pir ve aydinlanmis 6greticiler

Tanrmin Resulii Mustafa Kemal Paga

Agaoglu'na gbre uzun siire istibdat altinda yasayan insanlarin hiirriyete kavusmasi icin esirler
iilkesinden (Osmanli Devleti) kurtulmalar yeterli degildir. Insanlar, iclerine isleyen istibdat
geleneginden kurtulmalidir. Bu baglamda Agaoglu, kitabin bir diger yazilis amacini “istibdadin ruh
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ve kalplerdeki tahtii tacin1 yikmak ve yerine hiirriyet tahtii tacim1 kurmak” olarak belirlemistir
(Agaoglu, 1930, s. 14-15).

Agaoglu’'nun Bati diisiincesinin merkezinde "hiir birey" vardir. Dogu toplumlarini elestirirken
"esaret" kavramin kullanir. Kitabin kahramani olan (esir) Tiirk karakter esaretten kagip hiir olma
yolunda ilerler ve nihayet serbest insanlar iilkesine (Batililasmis Tiirkiye Cumbhuriyeti) ulagsir.
Ancak bu iilkeye ulagsmak yeterli degildir. Esir Tiirk, hiir olabilmek i¢in esirler iilkesinde yozlasan
bozuk zihniyetini diizeltmelidir. Bu noktada kitabin tamaminin odaginda yer alan ana fikir devreye
girer. Oyle ki zihniyet sorunu yasayan biri i¢in hiir olma yolunda ilerlemenin olmazsa olmazi
kendisine dogru yolu gosterecek rehberler edinmektir. Bu gorevi ise kitapta pir diye tabir edilen
karakterler yapar. Bu pirler esir Tiirk’e hikdye boyunca rehberlik ederek liberal demokratik bir
cumhuriyet rejiminin ne demek oldugunu ve nasil uygulandigini anlatir. Hikayede pir diye gecen
rehberler esasinda tanrinin resuliiniin (Mustafa Kemal Pasa) “emel ve arzularin1” yerine getirmeyi
amaglamaktadir (Agaoglu, 1930, s. 2).

Esir Tiirk ile pirler arasindaki iliski Agaoglu’nun yontem Onerisini ortaya koymaktadir. Agaoglu,
uzun siire istibdat rejiminde yasayan bir toplumun hiirriyet bilincine kavugmasinin zor olduguna,
toplumun Batililagmis aydinlarinin rehberliginde pedagojik bir devlet politikast ile sorunlu
zihniyetlerinin temizlenmesinin zaruriyetine, bunun i¢in de otoriter ve yasaklayici bir iktidar
politikasinin mazur goriilmesi gerektigine inanir (Agaoglu, 1930, s. 14-15). Kitap ¢cogunlukla esir
Tiirk ile pirler arasindaki diyaloglardan ve esir Tiirk’iin serbest insanlar {ilkesinde 6grendiklerini ig
muhasebeye tutarken ifade ettigi duygularindan olusur. Esir Tiirk kitap boyunca bir taraftan serbest
insanlar tilkesine hayranlik duyarken, diger taraftan esirler iilkesinde edindigi sorunlu zihniyeti ve
aligkinliklar1 sebebiyle pirlere kars1t mahcubiyet, utang ve eziklik hisseder. Kitabin sonunda pirlerin
terbiye etme siireci tamamlanir ve esir Tiirk vatandaslik yemini ederek amacina ulasir, hiir bir birey
olur (Agaoglu, 1930).

Kitapta dikkat ¢eken bir unsur lider kiiltiidiir. Mustafa Kemal’in kitaptaki pozisyonu Kemalizm’e
ve donemin konjonktiirline paralel sekilde islenmistir. Mustafa Kemal serbest insanlar {ilkesinin
mimari ve vazgecilmez lideridir. Kitabin ayn1 zamanda anlaticisi olan esir Tiirk tarafindan fiziksel
ozelliklerine kadar yiiceltilir, kutsallagtirilir. Kitabin genel anlatis1 da bu kutsallagtirmay1 onaylar
(Agaoglu, 1930, 5.6):

“Aramizdan sar1 sagli, mert yiizlii, aslan bakish birisi ¢ikti. Megerki elini sakinan, yurdunu
esirgeyen Tanrinin resulli imis! Sozler sdyledi ki donmus kalplere sicaklik, 6lmiis damarlara can
verdi. Isler yapti ki biitiin diinya hayret etti. Yadelleri yurttan kogdu, hakani basi asagi etti ve bugiin
milletini hiirriyet etrafinda toplamakla mesguldiir. Ben o vakit zindanda hakanin esiri idim.
Umitsizlik icinde kivranirken Tanri resuliiniin sesini ben de isittim, birdenbire canlandim,
zincirlerimi kirdim, duvar1 deldim ve hiirriyet ararken bu diyara geldim."

Agaoglu’nun kitabinda bir taraftan insanlarin esit muamele gordiigli Bat1 tipi birey-devlet iligkisi
anlatis1 gézlenirken diger taraftan agir sekilde elestirilen esirler iilkesi aligkanliklarini iitopyasina
dahil edebilmektedir. Soyle ki, Agaoglu kitapta, makam sahibi birine Oviicii ifadelerle hitap
etmenin yasak oldugunu, bunun esirler iilkesine ait kotii ve bireyi algaltici bir aliskanlik oldugunu,
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bu zihniyetten kurtulmadan hiirriyet bilincine erisilemeyecegini anlatir ve bu tavrin demokratik bir
toplumda yeri olmadigini uzun uzun isler. Bunun yaninda, bazi insanlarin hatasiz kabul edildigi
toplumlarda hiirriyetin olamayacagini da belirtir (Agaoglu, 1930, s. 58, 90-97). Ama diger taraftan
-yukarida aktardigimiz gibi- serbest insanlar iilkesinin kurucu liderini “tanrinin resulii” seklinde
niteleyecek kadar ileri gider. Bu ¢eligki, iyimser bir yaklagimla, kitabin yayinlandigi donemdeki
asir1 otoriter iktidar politikasina kars1 koruyucu bir kalkan olarak mecburiyetten kaynaklanmis
olabilir. Fakat boyle bile olsa bu durum, Agaoglu’nun genel anlamda ortaya koydugu ve “serbest
diisiinmek ve diislindiigiinii serbest ve samimi sdylemek” (1930, s. 58) diye tarif ettigi hiirriyet
kavramina dayanan Bati tipi demokratik toplum anlayisinin tartismali hale gelmesine sebep
olmaktadir. Netice itibariyla Agaoglu, samimi duygularla inandig1 liberal sistemin temellerini
atmak isterken donemin sartlarina gore ortaya koydugu yaklagimla bir liberal Kemalizm fotografi
ortaya ¢ikarmigtir.

2. Degerlendirme ve Sonu¢

Osmanli’da 19. ylizy1l dan itibaren bir devlet politikas1 olarak izlenen Batililasma politikast
cumhuriyet rejimi ile birlikte daha 6nce hi¢ olmadigi kadar sert ve radikal nitelikte yiiriitiilmiistiir.
Cumbhuriyet 6ncesine kadar Batili unsurlarin kismen mi tamamen mi alinmasi gerektigi yontindeki
tartismalar bir kenara birakilmis ve topyeksin Batililasma politikalari izlenmistir. Erken cumhuriyet
doneminde, iktidar iiyelerinin yaptig1 agiklamalarda Bati’dan sadece iyi ve gerekli unsurlar
alimmas1 gerektigi ve alindigi yoniinde ifadelere rastlamak gayet miimkiin olmakla beraber fiili
olarak yiiriitiilen politikalarin Bati’ya tamamen dahil olmak iizere kurgulandigi sdylenebilir. Bu
politikalarin en 6nemli mimarlarindan biri Ahmet Agaoglu’dur.

Ahmet Agaoglu diinya tarihinde 6nemli kirilmalar yasanan bir donemde, diinyanin en hareketli
cografyalarindan birinde yasamis, donemin sartlarinda st diizey egitim almig, bunu edebi
kabiliyeti ile birlestirerek yazin hayatina damga vurmus, donemin otoriter/totaliter atmosferinde
bireysel ozgiirliikleri siyasi rejimin miisaade ettigi sinirlarda da olsa savunmus istisnai bir
sahsiyettir. Agaoglu’nun diislince diinyasi Osmanli son dénemi aydinlarinin ortak 6zelligi olan
“devleti kurtarmak ‘“Ulizerinden sekillenmistir. Bu amacla calisan Agaoglu, Batinin en {istiin
medeniyet oldugu kabuliiyle Batili olmaktan baska ¢are olmadigina inanmistir.

Agaoglu siyasi miicadele siirecinde Iran’da, Azerbaycan’da, Osmanli doneminde ve daha sonra
cumhuriyet doneminde milliyet¢i akimlara dahil olmus biridir. Onun farkli milliyet¢i hareketlerde
yer almasi tutarsiz bir diislince yapisina sahip oldugu zannina yol agabilir. Ancak Agaoglu’nun
eserleri incelendiginde ve bir biitlin olarak degerlendirildiginde goriilmektedir ki Agaoglu’nun
izledigi akimlarin ve ortaya koydugu teorilerin tamami, sonunda ayn1 amaca hizmet eden araglardir.
Bu amag birey merkezli liberal Baticiliktir. Dolayisiyla Agaoglu’nun takip ettigi milliyetgilikler,
Kemalizm ve diger her sey bu amaca ulagmak i¢in siirece hizmet etmektedir.

Agaoglu’nun, fikri diizeyde hayatinin tamamini, fiili olarak da yaklasik 25 yilini, biitiin fikirlerinin
sonunda ulastig1 bireysel oOzgilliiklere dayali liberal demokratik sistemi Tiirkiye ozelinde
gerceklestirmek i¢in harcadigimi sdylemek miimkiindiir. Arzu ettigi ideal diizeni gercek hayatta
goremese de bunu yazmaktan geri durmamis ve iitopik bir eser diyebilecegimiz Serbest Insanlar
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Ulkesinde isimli kitab1 kaleme almistir. Bu ¢alismasinda geleneksel tahakkiim anlayis1 altinda
yagamis bir toplumun once 6zgiirliik, demokrasi ve sivil toplum anlayis1 gibi Batili degerlere
alistirilmast igin 6gretici bir iktidarin gerekliligini anlatan Agaoglu, sonucun herkes i¢in memnun
edici olacagma olan inancim1 coskuyla anlatmis ve Kemalizmin otoriter yonetim zihniyetini
olumlamis ve hatta zorunlu gérmiistiir (Agaoglu, 2014).

Ozetle, Serbest Insanlar Ulkesinde kitabinda Agaoglu yeni rejimin hedeflemesi gereken Batili
birey profilini gostermek istemistir. Fakat bu ¢abasinin, hayatinin son yillarinda, 6zellikle bu
kitabin yaymnlandig1 yil yasanan Serbest Cumhuriyet Firkas1 (SCF) macerasindan sonra?, iktidar
merkezinden uzaklagsmasindan anlasilabilecegi iizere hayal kirikligiyla sonuglandigini belirtmek
gerekir. Agaoglu’nun ortaya koydugu birey profili, Tiirkiye’deki Batili-Dogulu tartismasina
uzlagmaci bir katki saglayamamustir. Tam aksine bu kitabin, Tiirkiye’de halen canliligin1 koruyan
Batililagma tartigmalarinin temelinde yer alan en 6nemli sorunlardan birini; rijit Baticiligi, kendi
mantig1 icerisinde mesrulastirmaya calistig1 goriillmektedir.
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Yabane Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Hassas Konularin Simif icinde Ele Ahnmas

Addressing Sensitive Topics in Teaching Turkish as a Foreign Language

Dicle DOGRU

Siirt Universitesi, Tiirkce Egitimi ABD

Oz

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde hassas bir nitelik kazanabilen konu ve sinif i¢i durumlari incelemek,
bu durumlarin o6grenicilerin konugma istegi ve derse katilimiyla iliskisini degerlendirmek ve ogreticilerin dikkat etmesi gereken
noktalar: belirlemektir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gére hazirlannugtir. DergiPark, TR Dizin
ve Google Akademik iizerinden yapilan tarama sonucunda 2015-2025 yilar: arasinda Tiirkce yayimlanan 11 hakemli makale
incelemeye alinmistir. Elde edilen veriler; hassasiyet olusturan konu ve durumlar, kaygi ve derse katulim ile dgreticinin yaklasim
olmak iizere ii¢ bashk altinda degerlendirilmistir. Inceleme sonucunda hassasiyetin yalnizca konunun kendisinden
kaynaklanmadigi; kullanilan materyalin, sorunun yoneltilis bigiminin, dgrenicinin ge¢misinin ve ogreticinin tutumunun da etkili
oldugu goriilmiistiir. Tiirke ogrenicilerinin konusma kaygisi yasayabildigi bilinmekle birlikte hassas konular ile konusma kaygist
arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen bir arastirmaya rastlanmamigtir. Ogreticilerin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeylerini ele alan
calismalar olumlu sonuglar sunsa da gercek suif ici uygulamalary gozleme dayali olarak inceleyen ¢alismalarin sinwrly oldugu

belirlenmistir. Hassas konularin ele alinmasinda dgrenicinin dil diizeyinin gézetilmesi, kisisel bilgi paylagmaya zorlanmamasi ve
Sfarkly kiiltiivleri genelleyici ifadelerden kaginilmasi gerektigi sonucuna ulasimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi, hassas konular, kiiltiirlerarasi duyarlilik, konusma kaygisi, suinif'igi iletisim
Abstract

This study examines topics and classroom situations that may become sensitive in teaching Turkish as a foreign language. It also
considers their possible relationship with learners’ willingness to speak and classroom participation and identifies points that
instructors should consider. The study was conducted through document analysis, one of the qualitative research methods.
Following a search of DergiPark, TR Dizin, and Google Scholar, 11 peer-reviewed articles published in Turkish between 2015 and
2025 were included in the review. The findings were examined under three headings: topics and situations that may create
sensitivity, anxiety and classroom participation, and the instructor’s approach. The review showed that sensitivity does not arise
solely from the topic itself. The teaching material, the way a question is asked, the learner’s background, and the instructor’s
attitude may also influence how a topic is received. Although previous studies show that learners of Turkish may experience
speaking anxiety, no study was found that directly examined the relationship between sensitive topics and speaking anxiety. Studies
on instructors’ intercultural sensitivity generally reported positive results; however, research based on observations of actual
classroom practices was limited. The study concludes that instructors should consider learners’ language levels, avoid forcing them
to disclose personal information, and refrain from using statements that generalise cultures or social groups when addressing
sensitive topics.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, sensitive topics, intercultural sensitivity, speaking anxiety, classroom
communication

1. Giris

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, kelime ve dil bilgisi 6gretmekten ibaret degildir. Bir dili
ogrenen kisi, o dilin kullanildig1 toplumun yasayisini, degerlerini ve insan iligkilerini de tanimaya
baglar. Bu sebeple kiiltiir, dersin disinda birakilabilecek ayri bir unsur degil, 6gretim siirecinin
dogal bir pargasidir. Tiirkge dgreticileriyle yapilan bir arastirmada da kiiltiirel unsurlarin derslerde
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farkl1 yollarla kullanildig1 ve 6grenicilerin Tiirk kiiltiiriine genel olarak ilgi gosterdigi belirlenmistir
(Moral1 & Goger, 2019).

Tiirk¢e siniflarinda farkl iilkelerden, inanglardan ve hayat tecriibelerinden gelen dgreniciler bir
arada bulunabilir. Bu ¢esitlilik ders ortamini zenginlestirirken bazi konularin konusulmasini da
giiclestirebilir. Din, siyaset, savas, gog, etnik kimlik, aile, 6liim ve mahremiyet gibi konular her
Ogrenicide ayni karsiligt bulmaz. Bir 6grenicinin rahatlikla konusabildigi mesele, baska bir
ogrenicinin ge¢misine veya kisisel degerlerine dokunabilir. Ustelik hassasiyet yalmzca konu
seciminden dogmaz. Ogreticinin kullandig1 bir ornek, yonelttigi bir soru veya ogreniciler
arasindaki bir yorum da rahatsizliga yol acabilir.

Durmus (2019), dil 6gretim siniflarin kiiltiirlerin karsilastig1 alanlar olarak degerlendirmektedir.
Bu ortamlarda 6n yargilarin ve kaliplagmig diisiincelerin 6gretici ile 0grenici arasinda ya da
Ogrenicilerin kendi aralarinda agik veya ortiik bicimde goriilebilecegini belirtmektedir. Buradan
hareketle hassas konular1 yalnizca belirli bagliklardan olusan sabit bir liste seklinde diistinmek
dogru degildir. Konunun kimlerle, hangi sartlarda ve nasil konusuldugu da énemlidir.

Hassas bir konu karsisinda 6grenici konusmaktan kaginabilir, kisa cevaplar verebilir veya derse
katilimini azaltabilir. Fakat bu durumun yalnizca konudan kaynaklandigin1 séylemek miimkiin
degildir. Yabanc1 dilde konugmak zaten bash basina kaygi olusturabilmektedir. Boylu ve Cangal’in
(2015) Bosna-Hersekli Tiirkge Ogrenicileriyle yaptigi arastirmada katilimeilarin - Tiirkge
konusurken belli 6l¢iide kaygi yasadigi goriilmiistiir. Polatcan (2019) da yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimindeki kaygi aragtirmalarinin daha ¢ok konusma ve yazma becerileri {izerinde
yogunlastigini belirtmistir. Hassas konularin bu kaygiyr dogrudan artirdigi heniiz kanitlanmis
degildir. Bununla birlikte 6grenicinin hem sinirli dil bilgisiyle konusmaya ¢alismasi hem de kendisi
icin 6zel sayilabilecek bir konuya cevap vermesi, katilimini zorlagtirabilir.

Bu noktada &greticinin yaklagimi dnem kazanmaktadir. Ogretici, farkli goriislerin ifade edilmesine
imkan vermeli; ancak Ogreniciyi konugmaya veya Ozel hayatiyla ilgili bilgi paylagsmaya
zorlamamalidir. Genelleyici ve incitici ifadeler karsisinda sessiz kalmamasi, tartismanin dil
ogrenme amacindan uzaklasmasini 6nlemesi gerekir. Saygili ve Kana’nin (2018) c¢alismasinda
Tiirkce Ogreticilerinin  kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu
belirlenmistir. Karabacak Yilmaz ve Eylip (2025) ise bu duyarliligin iletisim yeterligi, duygusal
zeka ve 6gretmen 0z yeterligiyle iliskili oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, hassas konularin
ele alinmasinda Ggreticinin yalnizca alan bilgisinin degil, iletisim bigiminin de etkili oldugunu
gostermektedir.

Tiirkge 6gretimi alaninda kiiltiir paylasimu, kiiltiirleraras: duyarlilik, mikro saldirganlik ve konusma
kaygisi lizerine ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalarin hassas konularin sinif iginde ele
alimmasi bakimindan birlikte degerlendirildigi arastirmalar oldukca sinirlidir. Bu ¢alismada soz
konusu calismalar bir araya getirilerek hassas konularin hangi durumlarda ortaya cikabilecegi,
ogrenicilerin derse katilimini nasil etkileyebilecegi ve 6greticilerin nelere dikkat etmesi gerektigi
incelenecektir.
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Arastirmada su sorulara cevap aranacaktir:
1. Tirk¢e 6gretim siniflarinda hangi konu ve durumlar hassas bir nitelik kazanabilir?
2. Hassas konular 6grenicilerin konusma istegini ve derse katilimini nasil etkileyebilir?

3. Ogreticiler bu konular1 ele alirken nelere dikkat etmelidir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore hazirlanmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilan konuyla ilgili yazili kaynaklarin belirli 6lgiitler dogrultusunda toplanip
degerlendirilmesine dayanir (Sak vd., 2021). Bu yontemin segilmesinin sebebi, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde hassas konulara iliskin goriisleri dogrudan kisilerden toplamak yerine, daha
once yayimlanmis ¢alismalar {izerinden degerlendirmektir.

2.2. incelenen Calismalarin Belirlenmesi

Kaynak taramasi Temmuz 2026’da DergiPark, TR Dizin ve Google Akademik {iizerinden
yapilmistir. Taramada “yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi”, “hassas konular”, “kiiltiirlerarasi

duyarlilik™, “kiiltiir aktarim1”, “mikro saldirganlik”, “konusma kaygisi” ve “Tiirkce 0grenme
kaygis1” ifadeleri kullanilmistir.

20152025 yillan arasinda Tiirkge yayimlanan, tam metnine ulasilabilen ve arastirma konusuyla
iliskili hakemli makaleler incelemeye alinmistir. Yabanci dildeki caligmalar, tezler, kitap
boliimleri, kongre bildirileri ve yinelenen kayitlar kapsam disinda birakilmistir. Bu dlgiitler
sonucunda 11 makale incelenmistir.

2.3. Verilerin incelenmesi

Makaleler oncelikle amag, yontem, ¢alisma grubu ve temel sonuglar bakimindan okunmustur.
Ardindan arastirma konusuyla dogrudan ilgili bdliimler ayrilarak kisa notlar halinde
kaydedilmistir. Benzer sonuglar bir araya getirildiginde {i¢ ana baslik ortaya ¢ikmistir:

1. Hassasiyet olusturan konu ve durumlar,
2. Kayg1 ve derse katilim,

3. Ogreticinin yaklasim ve kiiltiirlerarasi duyarlilig1.

Calismalarin yontem ve katilimci gruplart birbirinden farkli oldugu icin sonuglar sayisal olarak
birlestirilmemistir. Her aragtirmanin bulgusu kendi kapsami i¢inde degerlendirilmis; kaynaklarda
bulunmayan bir sebep-sonug iliskisi kurulmamistir. Son asamada elde edilen ortak noktalar,
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilabilecek sinif i¢i 6nerilerle iliskilendirilmistir.

Aragtirmada kisilerden dogrudan veri toplanmamis, yalnizca yayimlanmis ve agik erisime
sunulmus akademik c¢aligmalar incelenmistir. Bu nedenle herhangi bir katilimciya ait kisisel veri
kullanilmamustir.
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3. Bulgular

Incelenen calismalarin higbirinde “hassas konular” ortak ve yerlesmis bir baslik olarak
kullanilmamistir. Konu daha c¢ok kiiltlir aktarimi, kiiltiirlerarasi1 duyarlilik, mikro saldirganlik ve
konugma kaygisi iizerinden ele alinmaktadir. Bu durum, hassas konularin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda heniiz miistakil bir arastirma konusu haline gelmedigini gostermektedir.

3.1.Hassasiyet Olusturan Konu ve Durumlar

Calismalarda hassas konulara iliskin degismez bir liste bulunmamaktadir. Bununla birlikte din,
etnik koken, cinsiyet, siyasal diisiince, sosyal statii ve kisisel kimlikle iliskili alanlarin daha dikkatli
ele alinmasi gerektigi anlagilmaktadir. Durmus’a (2019) gore dil 6gretim siniflari, farkl kiiltiirlerin
karsilastig1 alanlardir. Bu ortamlarda kalip yargilar ve 6n yargilar, dgreniciler arasinda veya
ogretici ile 6grenici arasindaki iletisimde agik ya da ortiik bigimde goriilebilir. Kii¢iimseyici bir s6z
kullanilmasa bile bir toplulugu tek bir 6zellikle tanimlayan ifadeler, 6grenicinin kendisini
dislanmis hissetmesine yol agabilir.

Hassasiyet yalnizca konusulan konudan kaynaklanmamaktadir. Konunun sunulus sekli, kullanilan
ders materyali ve Ogreniciden beklenen cevap da belirleyicidir. Morali ve Goger’in (2019)
calismasia katilan Ogreticiler, kiiltiir aktariminda farkli yontemler kullandiklarin1 ancak ders
materyallerini kiiltlirel igerik bakimindan her zaman yeterli bulmadiklarini belirtmistir. Fisek¢ioglu
(2019) ise kiiltiirel unsurlarin rastgele degil, 6grenicinin dil diizeyine uygun ve belirli bir yontem
icinde sunulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ders kitaplar lizerine yapilan inceleme de benzer bir noktaya isaret etmektedir. Kinay ve Durmus
(2023), inceledikleri B1 ve B2 diizeyi Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiirleraras1 duyarlilig
gelistirmeye yonelik icerik ve etkinliklerin yeterli olmadigin1 belirlemistir. Kitaplarda farkli
kiiltiirleri karsilastirmaya, empati kurmaya ve Kkiiltiirel farkliliklar1 anlamaya imkan veren
etkinliklerin artirtlmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Bu bulgular birlikte ele alindiginda bir konunun {i¢ durumda hassaslasabilecegi goriilmektedir:
Kiiltiirel bir degerin tek dogru olarak sunulmasi, bir topluluk hakkinda genelleme yapilmasi ve
Ogrenicinin 0zel hayatina iliskin bilgi vermeye zorlanmasi. Dolayisiyla asil mesele yalnizca “hangi
konular konusulmalidir?” sorusu degildir. Konunun hangi dille ve nasil ele alindig1 da 6nemlidir.

3.2.Kaygi ve Derse Katihm

Incelenen calismalarda yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin bilhassa konusma sirasinda kaygi
yasayabildigi goriilmektedir. Boylu ve Cangal’in (2015) Bosna-Hersek’te 0grenim goren 63
katilimciyla yaptig1 arastirmada ogrenicilerin Tiirkge konusurken belirli 6l¢lide kaygi duydugu,
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ancak bu kaygimin yiliksek olmadigi tespit edilmistir. Arastirmada yas, cinsiyet, meslek ve dil
seviyesi gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Polatcan (2019), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kaygi iizerine yapilmis 20 arastirmayi
incelemis ve caligmalarin daha c¢ok konusma ile yazma becerileri iizerinde yogunlastigini
belirlemistir. Arastirmaci, 6grenicilerin hangi konularda konusma kaygisi yasadiginin ayrica
incelenmesi gerektigine dikkat ¢cekmistir. Geng Koylii ve Isik (2020) tarafindan gelistirilen 6lgekte
de kaygi; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort beceri altinda ele alinmistir. Bu
Olcek gelistirme calismasi bir kaygi diizeyi belirleme aragtirmasi degildir; fakat kayginin yalnizca
konusmayla siirlandirilmamasi gerektigini gostermektedir.

Kaygiy1 azaltmaya yonelik ¢alismalarin sonuglari ise tek yonlii degildir. Ince’nin (2021)
aragtirmasinda Tiirk¢e 0grenicilerinin ana dili konusurlariyla teknoloji destekli akran ¢aligmalari
yapmasinin bazi konusma kaygilarini azalttig1 bildirilmistir. Buna karsihk Sénmez ve Ozden
(2024), 245 6greniciyle yaptiklar: arastirmada iletisim stratejilerini kullanma diizeyi ile konusma
kaygist arasinda anlamli bir iligki bulmamistir. Bu farkli sonuglar, konusma kaygisinin tek bir
sebebe baglanamayacagini géstermektedir.

Incelenen arastirmalarin  hicbiri hassas bir konunun o6grenici kaygisim dogrudan artirip
artirmadigini 6lgmemistir. Bu nedenle “hassas konular konusma kaygisina yol agar” seklinde kesin
bir sonuca varmak dogru degildir. Sdylenebilecek olan sudur: Tiirk¢e 6grenicileri gesitli sebeplerle
konugsma kaygist yasayabilmektedir. Kisisel veya kiiltiirel bakimdan hassas bir soruyla
karsilasilmasi, mevcut kayginin yanina bagka bir giicliik ekleyebilir. Bu ihtimalin dogrudan
incelenmesi i¢in sinif i¢i gozlem ve 6grenici goriislerine dayanan yeni arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

3.3. Ogreticinin Yaklasim

Hassas konularin siifta nasil karsilik bulacagi biiyiik 6l¢iide 6greticinin kullandigr dile ve sinifi
yonetme bi¢imine baglidir. Saygili ve Kana’nin (2018) 133 Tiirkge Ogreticisiyle yaptig
arastirmada katilimcilarin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri genel olarak yiiksek bulunmustur.
Ogreticiler ayrica dil ile kiiltiirii bir biitiin olarak gordiiklerini ve dilin kiiltiirii tasidigin1 belirtmistir.

Karabacak Yilmaz ve Eyiip’tin (2025) 150 ogreticiyle yaptig1 arastirmada da kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir. Iletisim yeterligi, duygusal zeka ve
ogretmen 0z yeterliginin kiiltlirleraras1 duyarliligi birlikte anlaml1 bigimde yordadig: belirlenmistir.
Bu sonug, dgreticinin farkl kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmasinin tek basina yeterli olmadigim
gostermektedir. Ogreticinin simiftaki duygusal tepkileri fark etmesi ve iletisim dilini buna goére
ayarlamasi da gereklidir.

Bununla birlikte bu iki arastirmanin sonuglari1 6greticilerin kendi bildirimlerine ve 6l¢eklerden elde
edilen verilere dayanmaktadir. Kiiltlirleraras1 duyarlilik puaninin yiiksek olmasi, sinifta aniden
ortaya ¢ikan hassas bir durumun nasil yonetildigini tek basina gdstermemektedir. Incelenen
caligmalar arasinda, 6greticilerin hassas bir konu karsisindaki ger¢ek sinifi¢i davraniglarini gozlem
yoluyla ele alan bir arastirmaya rastlanmamastir.
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Calismalardan hareketle Ogreticinin sorumlulugu ii¢ noktada toplanmaktadir. Bunlardan ilki
kullanacagi metni, gorseli ve soruyu oOgrenici grubuna gore se¢mesidir. Ikincisi, kiiltiirel
farkliliklar Ustiinliik veya eksiklik tizerinden degerlendirmemesidir. Sonuncusu ise dgrenicilerin
konusma hakkini korurken konusmama tercihlerine de saygi gostermesidir. Ogreticinin kendi
kiiltiiriinii anlatmasi tabiidir; ancak bunu degismez ve herkes tarafindan kabul edilmesi gereken tek
Olcii seklinde sunmasi siif i¢indeki kiiltiirel paylagimi sinirlandirabilir.

Genel olarak bulgular, hassasiyetin yalnizca konu basliklarindan degil; materyal, anlatim bi¢imi,
Ogrenici ozellikleri ve 6gretici tutumunun birlesiminden dogdugunu gostermektedir. Ulusal
alanyazinda bu unsurlar ayr1 ayri incelenmis, fakat hassas konularin sinif igindeki gériinlimiinii
dogrudan ele alan uygulamali ¢alismalar sinirl kalmastir.

4. Sonuc ve Tartisma

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde hassas konularla iliskili 11 makale
incelenmistir. Ulasilan ilk sonug, konunun Tiirkge 6gretimi alaninda dogrudan ve yeterli dl¢iide ele
alinmadigidir. Hassas konular daha c¢ok kiiltiir aktarimi, kiiltiirleraras1 duyarlilik, mikro
saldirganlik ve konusma kaygis1 gibi basliklarin i¢inde yer almaktadir. Bu sebeple alanyazinda
hangi konularin hassas sayilacagina veya bu konular karsisinda nasil bir yol izlenecegine dair ortak
bir ¢er¢eve bulunmamaktadir.

Incelenen calismalar, hassasiyetin yalnizca konunun adindan kaynaklanmadigini géstermistir. Din,
siyaset, savag, go¢ veya etnik kimlik gibi basliklar elbette dikkat gerektirir. Fakat siradan goriilen
bir aile etkinligi, bayram metni ya da giinliikk hayat sorusu da 6grenicinin yasantisina bagli olarak
hassas bir hal alabilir. Dolayisiyla nceden hazirlanmis bir “yasak konular listesi” tek basina yeterli
degildir. Ogreticinin dgrenici grubunu tanimasi ve simftaki tepkileri takip etmesi gerekir.

Kiiltlir 6gretiminin Tiirkge dersinin ayrilmaz bir pargasi oldugu konusunda ¢alismalar arasinda
genel bir birlik vardir (Morali & Goger, 2019). Ancak ders kitaplarina daha fazla kiiltiirel icerik
eklenmesi her zaman daha duyarli bir 6gretim yapilacagi anlamina gelmez. Kiiltiiriin degismez ve
tek bi¢imli bir yap1 gibi sunulmasi, 6grenicinin kendi kiiltiirliyle karsilasgtirma yapmasina imkan
verilmemesi veya bazi toplumlarin kalip ifadelerle tanimlanmasi yeni sorunlar dogurabilir.
Durmus’un (2019) mikro saldirganliklar tizerine yaptig1 degerlendirme ile Kinay ve Durmus’un
(2023) ders kitaplarina iligkin bulgular1 bu noktada birbirini tamamlamaktadir. Miithim olan
kiiltiirel igerigin sayist kadar, igerigin hangi dil ve bakis agisiyla sunuldugudur.

Kaygi iizerine yapilan c¢alismalar, Tiirkce Ogrenicilerinin 0zellikle konusma sirasinda
zorlanabildigini gostermistir (Boylu & Cangal, 2015; Polatcan, 2019). Bununla birlikte hassas
konular ile konusma kaygis1 arasinda dogrudan bir bag kuran arastirma bulunmamaktadir. Bu
yiizden Ogrenicinin sessiz kalmast hemen konuya, kiiltiirel farkliliga veya dil yetersizligine
baglanmamalidir. Sessizlik; kelime bulamama, yanlis anlasilma endisesi, kisisel bilgi paylasmak
istememe veya konuya yabanci olma gibi farkli sebeplerden dogabilir. Ogreticinin bu ihtimalleri
g6z oniinde bulundurmasi1 daha yerinde olacaktir.
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Ogreticilerin  kiiltiirleraras1  duyarliliklarinin ~ yiiksek olduguna iliskin sonuglar olumlu
gorinmektedir (Karabacak Yilmaz & Eyiip, 2025; Saygili & Kana, 2018). Yine de bu sonuglar
cogunlukla dlgek ve dgretici goriislerine dayanmaktadir. Ogreticinin kendisini duyarli gérmesi ile
sinifta ortaya ¢ikan gercek bir anlasmazlig1 nasil yonettigi ayn1 sey degildir. incelenen yaymlarda
bu farki simif gozlemleriyle ortaya koyan bir calismaya rastlanmamistir. Alanin en belirgin
eksiklerinden biri de budur.

Netice itibariyla hassas konularin siniftan tamamen ¢ikarilmasi dogru bir ¢6ziim olmadigi gibi her
konunun hazirliksiz bigimde tartismaya agilmasi da uygun degildir. Ogreticinin gorevi tartismay1
biiyiitmek veya Ogrenicileri aym diistincede bulusturmak degildir. Asil amag, farkli goriislerin
incitici bir dile doniismeden ifade edilmesini saglamak ve dersin dil 6grenme hedefini korumaktir.

Bu calismanin bazi siirliliklarn vardir. Inceleme yalmizca 2015-2025 yillart arasinda Tiirkge
yayimlanan makalelerle sinirlandirilmistir. Tezler, kitap bdliimleri, kongre bildirileri ve yabanci
dildeki calismalar arastirmaya alinmamistir. Ayrica ¢alisma dogrudan sinif ortamindan veri
sunmamakta, yayimlanmis aragtirmalarin sonuglarina dayanmaktadir. Bu nedenle ulasilan sonuglar
kesin kurallar olarak degil, mevcut ulusal alanyazinin gosterdigi ortak noktalar olarak
degerlendirilmelidir.

4.1. Oneriler

Ogretici, derste kullanacagi metinleri, gorselleri ve sorular1 5Snceden gdzden gecirmelidir. Ozellikle
Ogrenicinin dini, ailesi, go¢ gecmisi veya siyasi diisiincesi hakkinda dogrudan bilgi vermesini
isteyen sorular yerine hayali kisiler ve 6rnek olaylar kullanilabilir. Boylece konu tartisilirken
ogrenici kendi hayatini agiklamak zorunda kalmaz.

Tartismadan 6nce gerekli kelimelerin ve ifade kaliplarmin verilmesi de 6nemlidir. Ogrenicinin bir
konu hakkinda diisiincesi olsa bile bunu Tiirk¢e anlatacak dilsel imkéna sahip olmamasi
miimkiindiir. Kisa bir hazirlik stiresi, yazili not alma veya once kiigiik gruplarda konugsma imkan
katilm1 kolaylastirabilir. Ele alinacak igerigin dil seviyesine uygun olmast gerektigi de
unutulmamalidir.

Ogrenici konugmak istemediginde bunun saygisizlik veya ilgisizlik olarak degerlendirilmemesi
gerekir. Katilim tesvik edilmeli ancak kisi ©zel hayatina iliskin aciklama yapmaya
zorlanmamalidir. Buna karsilik bir kiiltiirii, milleti veya inanci kiiglimseyen ifadeler de gérmezden
gelinmemelidir. Ogretici, kisiyi hedef almadan kullanilan ifadenin neden sorunlu olabilecegini
aciklamalidir.

Tiirkge dgreticilerine yonelik egitimlerde kiiltiir aktariminin yaninda sinif iginde ortaya ¢ikabilecek
hassas durumlara da yer verilmelidir. Ders kitabinda bulunan bir metnin nasil uyarlanacagi, kirici
bir yorum karsisinda nasil miidahale edilecegi ve gerilen bir konusmanin nasil sonlandirilacagi
ornek olaylar lizerinden ¢alisilabilir.

Bundan sonra yapilacak arastirmalarda dogrudan ogrenici goriislerine bagvurulmasi faydal
olacaktir. Farkli dil seviyelerinde ve farkli kiiltiirel gruplarda hangi konularin konusmay1
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giiclestirdigi incelenebilir. Ogreticilerin gercek sinifigi uygulamalarini ele alan gdzlem ve gdriisme
caligmalarina da ihtiyag¢ vardir.

Uretken Yapay Zeka Kullanim Beyan1

Bu ¢alismada akademik dil ve anlatimin gézden gegirilmesi ile APA 7 ve sayfa diizeninin kontrolii
amaciyla Uretken yapay zeka araglarindan destek alinmistir. Calismanin nihai hali yazarlar
tarafindan gézden gecirilmis ve onaylanmustir.
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Ozet

Bu ¢alisma, modern dil bilimin kurucusu Ferdinand de Saussure’iin gelistirdigi “dil” ve “séz” ayrimi yaklasimi ve Noam Chomsky 'nin
derin ve yiizey yapt yaklagimi ¢ercevesinde Sezai Karakog un “Giin Dogmadan” siir kitabinda yer alan “Leyla Kosesi” siirini incelemeyi

LT

amaglamaktadir. Calismada siir “Yiizey Yapr”, “Derin Yapr” ve” Dil — Soz Etkilesimi” bashklar: altinda ele alinmigtir. Dilin toplumsal
yapisi ile bireysel yaraticthgn iiriinii olan séz/derin yapr arasidaki gerilim, siirin estetik biitiinliigtinii anlamak agisindan énem arz
etmektedir. Zira soz-derin yapu, dil/yiizey yapr ve anlam birbirini tamamlayan unsurlardir. Siir dilini kiiltiirel ve mistik kodlarla éren
Karakog un bu yanlart ¢alismamin agimlayict noktalarim olusturmakla birlikte Karakog un Tiirkgenin ortak dilsel kodlarim korurken,
soz/derin anlam diizeyinde gerceklestirdigi ozgiin imgelerle siirsel dili nasi doniistiirdiigii kaynak metindeki verilerle analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Leyla Kosesi, Dil-Soz Ayrimu, Yiizey Yapi, Derin Yapi, Dil- Soz Etkilegimi
Abstract

This study aims to analyze Sezai Karakog¢’s poem "Leyla Kosesi," featured in his poetry book Giin Dogmadan, within the framework
of the "langue™ (language) and "parole" (speech) dichotomy developed by Ferdinand de Saussure, the founder of modern linguistics,
and Noam Chomsky’s approach of deep and surface structure. In the study, the poem is examined under the headings of "Surface
Structure,” "Deep Structure,” and "Langue-Parole Interaction”. The tension between the social structure of language and
speech/deep structure, which is the product of individual creativity, is of vital importance for understanding the aesthetic integrity
of poetry. Indeed, parole/deep structure, langue/surface structure, and meaning are complementary elements. While Karakog's
weaving of poetic language with cultural and mystical codes constitutes the clarifying focus of this study, how he transforms poetic
language through original imagery at the level of parole/deep meaning, while preserving the collective linguistic codes of Turkish,
is analyzed through data from the source text.

Keywords: Leyla Kosesi, Language—Speech Distinction, Surface Structure, Deep Structure, Language—Speech Interaction

1. Giris

Dilbilimin temel yaklasimlarindan olan “ dil-s6z ayrim1” edebi metinlerin hem yapisal hem de
anlam diizeyinde analiz edilmesine olanak saglar. Modern dilbilimin kurucusu kabul edilen
Ferdinand de Saussure (1857-1913) dilin bir sistem olarak incelenmesi gerektigini
savunmaktadir. Saussure’iin dil — s6z ayrimi kurami, edebi metin ¢dziimlemelerinin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda Saussure (2011); dili toplumsal bir olgu, kurallari
onceden belirlenmis bir dizge, kisilerin ortaklasa kullandigi bir iletisim biitiinii olarak
tanimlarken soziin ise bireysel ve dilin somut kullanimi oldugunu, konusma, yazma gibi
eylemlerin s6z kapsaminda oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda s6z; dilin somut ve
yaratici bi¢iminin kullanimi olarak ele alinmaktadir (Saussure, 2011). Bu yaklagim siir gibi
estetik ve 6zglinliigiin 6n planda oldugu metinlerde, eserin sanatsal olarak degerlendirilmesine
imkan tanimaktadir.

Noam Chomsky ise Port-Royal kuramina gore, yilizey yap1 sadece sese karsilik gelmektedir ve
yiizey yapiyla gosterge olusturulunca dogrudan sesle degil anlamla ilgili olan, derin yapinin ise
zihinsel bir ¢éziimlemeyle ortaya ¢iktigini ifade etmektedir (Chomsky, 2002). Baska bir deyisle
derin yap1, zihnin derinliklerinde bulundugu varsayilan, dilin gizil kullanimin1 6nceleyen ve
s0zdizimin anlamsal yorumlamasini kapsayan yapiy1 karsilarken yiizey yapi ise derin yapilarin
farkli dontistimlerden gegerek disa vurulmus sekli olarak tanimlanmaktadir (Miildiir, 2016). Bu
baglamda yapisalc1 dilbilimin elestiriyle karsilastii nokta, sairin toplumsal uzlagmalarla
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sekillenmis ortak dil semalarim1 kendi bireysel estetik potasinda nasil yeniden iiretime
soktugudur. Aksan (2005) bu konuda sair; gordiigii bir varligi, bir sahs1 ve bir durumu kendi
hayal siizgecinden gegirerek aktarir diyerek giindelik iletisimde dilin pratik ve gondergesel bir
islev istlendigini fakat edebi eserlerde Ozellikle siirde bu islevin yerini estetik Ozerklige
biraktigini vurgulamaktadir. Karakog¢ da standart dil sisteminin sinirlarii biitiintiyle
reddetmez; aksine, okur tarafindan anlamlandirilabilmek adina bu ortak kurallar biitiintinii bir
zemin olarak kullanir. Ancak sanatsal 6zgiinliik, Karako¢’un bu zeminin iizerine insa ettigi
bireysel sapmalar, alisilmamis bagdastirmalar ve egretilemeler araciligiyla, yani "soz"
diizeyinde gergeklesir. Dolayisiyla onun siirleri, kurallt bir yapinin duraganligi ile bireysel

yaraticiligin dinamizmi arasindaki diyalektik gerilimden dogar.

Bu ¢aligmada Saussure’iin dil-s6z ayrimi ve Chomsky’nin derin ve yiizey yap1 yaklasimlari
temel alinarak Sezai Karako¢ un “Leyla Kdsesi” adli siirinin incelemesi yapilmistir. Calismada
Karakog¢’un bir eserine odaklanmanin arkasinda yatan temel sebep ise Karakog¢’un siirlerinde
dilin toplumsal kodlar1 korumakla birlikte s6z diizeyinde gli¢lii sapmalar, alisiimamis
bagdastirmalar ve 0zglin imgeler kullanmasidir (Sengiil, 2012; Kanter, 2022). Giiglii
sapmalarin, alisiilmamis bagdastirmalarin ve 6zgiin imgelerin Karakog¢’ta ortaya ¢ikmasinda
cevresi, yasam tarzi, hayata bakis acisi gibi bircok durumun etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu konuda Orhanoglu (2009); bir sanat¢inin ya da bir sairin sanatindaki 6zii tespit
edebilmek amaciyla genel olarak yasadigi ¢cag, bulundugu cevreyle ve lizerinde en ¢ok durdugu
imgelerle olan iliskisini sorgulamamiz gerektigini ifade ederek eser ve yazar arasindaki baga
dikkat ¢ekmektedir.

Edebiyat iiriinleri bilhassa anlam katmanlar1 bakimindan yogun olan siir tiiriiniin dilbilimsel
verilerle ¢Oziimlenmesi, metnin estetik yanin1 ve sairin eseri olusturma siirecini
anlamlandirmada islevsel bir ¢erceve sunmaktadir. Alan yazininda Ferdinand de Saussure’iin
gelistirdigi dil-s6z ayrimi ile Noam Chomsky’nin derin yapi-ylizey yap:r kurami, edebi
elestiride ve metin analizinde siklikla bagvurulan yapisal modellerdendir (Asiltiirk, 2021).

Cagdas Tiirk siirinde geleneksel anlatilarin modern imajlarla yeniden yogrulmasi, sairlerin
bireysel "s6z" iiretimlerinin somut gdstergelerinden biridir. Karakog, Ikinci Yeni sairleriyle
ortak bir imge evrenini paylasiyor goriinse de bu imgeleri yapilandirirken tamamen kendine
0zgli, inan¢ temelli ve metafizik bir derinlik yaratir. Bu konuda Kanter (2022); Sezai
Karakog¢’un da Ikinci Yeni sairleriyle benzer sekilde yasadig1 ¢agi ve modern sehir yasaminin
elestirisini, kapitalizmin etkilerini, mimari yapilarin doniigiimiinii, kisilerin yozlagsmasini
isledigini fakat bunlarin disinda geleneksel sdylemi, Islami duyarliligi, metafizik unsurlari
merkeze almas1 bakimindan Ikinci Yeni sairlerinden ayrildigini vurgulamaktadir. Karakog igin
imge, salt bigimsel bir siisleme veya dilde estetik bir sapma yaratma aract degil; sairin
varolugsal, tasavvufi ve metafizik diislince dlinyasinin birlesme noktasidir. Nitekim o,
siirlerinde gelenegin yeni bir yorumunu giindeme getirirken anlam diinyasin1 da reddetmeden
mistik bir varolusculugu yeni imgelerle ortaya koymaktadir (Orhanoglu, 2009). Karakog'un siir
dilinde Tirkcenin s6zdizimi ve morfolojik yapist muhafaza edilirken, kavramlarin i¢leri mistik
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kodlarla genisletilerek dilde yogun bir anlam doniisiimii gergeklestirilir. Bu durum, sairin
toplumsal dilden kopmadan, onun imkanlarin1 kullanarak zaman ve mekan sinirlarin1 asan
Ozgiin bir sdylem kurabildigini gostermektedir.

“Leyla Kosesi” de klasik Leyla ve Mecnun anlatisini modern bir bakigla yeniden ele almasi,
tasavvufi ve metafizik boyutlar1 yogun imgelerle ifade etmesi bakimindan bu tiir bir ¢oziimleme
icin elverisli bir metin olarak diistiniilmiistiir. Karakoc; bu eserinde ve diger eserlerinde manevi
bakigi ele almakla kalmamis, ayni zamanda genel diinya goriisii olarak da mistik bir yasami
benimsemistir. Ozellikle sanayi ¢agmin baslamasiyla beraber bireyin Tanr1 merkezli diinya
gorlislinii yikmasina karsin Karakog tam tersi bir tutumla dini bakis agisin1 ve modernizmi
harmanlamistir. Gliniimiizde bireylerin dinin yerine koymaya c¢alistig1 materyalizm, yasanilan
donemi bir bakima ruhsuz bir hale getirmekte fakat islam’in ise bir orta yol, insanlik i¢in umut
15181, mutluluk kaynagi oldugu ifade edilmektedir (Giindiiz ve Ulug, 2024) Bu noktada “Leyla
Kosesi” siirinde dilin sagladigi anlam alani ile sairin bireysel sozl arasindaki iligki ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu iliskinin siirin anlam diinyasim1 ve estetik yapisini nasil
bicimlendirdigi ise Chomsky ve Saussure’iin yaklagimlarindan hareketle agiklanmistir.

Bu gerekcelerden hareketle “Leyla Kosesi” siirinde dilin sagladigi ortak anlam alamn ile sairin
bireysel sozii arasindaki iliskiyi ortaya koymak; bu iliskinin siirin anlam diinyasin1 ve estetik
yapisini nasil bigimlendirdigini géstermek amacglanmaktadir. Siir metnindeki kavramsal yapinin
glinlik dildeki karsiliklari ile sairin mistik ve modern baglamda kurguladig: i¢sel yonelimler
arasindaki bagi kuramsal bir temelde incelemek bu ¢aligmanin temelini olusturmaktadir. Yapilan
bu c¢alisma, Sezai Karakog¢'un siir diinyasindaki imge kurgusunu aydinlatmak disinda aym
zamanda Ferdinand de Saussure’lin ve Noam Chomsky’nin dilbilimsel kategorilerinin edebi ve
ozellikle tasavvufi icerikli metinlerin ¢6ziimlenmesinde ne derece islevsel bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini de metodolojik agidan ortaya koymasi bakimindan énem arz etmektedir.

2. Yontem

Nitel aragtirma, yirminci yiizyilda insan yasaminin karmagik dogast, insana dair olgu ve gizemleri
belirleme ¢aligmalari olarak ortaya ¢ikmis bir arastirma yontemidir (Baltaci, 2019). Bu baglamda
Sezai Karako¢’un “Leyla Kosesi” adli siiri, Ferdinand de Saussure’iin dil-s6z ayrimi ve Noam
Chomsky’nin derin ve yiizey yap1 yaklasimlari temelinde incelenirken nitel arastirma yontemi
esas almarak calisma yiirtitiilmiistiir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi desenine gore incelenmistir.
Dokiiman analizi deseni, arastirma verilerinin asil kaynagi olarak dokiimanlarin toplanmast,
gozden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanmaktadir (Sak vd., 2021).

2.2. Veri Kaynagi

Arastirmanin temel veri kaynagini, Sezai Karakog¢’un Giin Dogmadan adli eserinde yer alan
"Leyla Kosesi" adli siiri olugturmaktadir. Analiz siirecinde siirin tam metni esas alinmis, yapisal
ve anlamsal dgelerin biitlinselliginin korunmasina 6zen gosterilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi siirecinde, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi
yontemi esas alinmigtir. Bu dogrultuda Ferdinand de Saussure’iin dil-s6z ayrimi ve Noam
Chomsky’nin derin-ylizey yap1 yaklagimlari, analiz siirecinin ¢ercevesi olarak belirlenmistir. Siir
ilk asamada yiizey yap1 ve dil boyutuyla ele alinmistir. Bu diizeyde; metnin soz varligi, genel
sOzdizimi, dil bilgisi kurallarina uygunlugu, zaman kiplerinin kullanimi ve kelimelerin giindelik
dildeki yiizey anlamlar1 incelenmistir. Daha sonra metin derin yap1 ve sdz boyutu temelinde
¢Oziimlenmistir. Sairin bireysel estetik anlayisini yansitan alisiilmamis bagdastirmalar, sapmalar,
imgesel doniisiimler, metaforlar ve tasavvufi/metafizik sdylemler tespit edilerek tasnif edilmistir.
Son olarak ise dil-s6z ayrimi ve derin-yiizey yap1 boyutlarinda elde edilen bulgular karsilagtirmali
olarak ele alinmus; dilin sagladig1 zemin ile sairin s6z varlig1 yani dil-s6z ayrimi ve derin-yiizey
yapi etkilesimi agiklanmustir.

2.4. Kuramsal Cerceve: Dil-Soz ve Derin-Yiizey Yap1 Ayrim

Saussure’e gore dil (langue); bir toplum i¢inde paylasilan, kurallar1 ve yapist Onceden
belirlenmis bir gostergeler sistemidir. Dil, kisilerin tek basina ortaya koydugu bir yap1 degil;
toplumsal uzlasma ile var olan ve bireyler arasinda iletisimi miimkiin kilan ortak bir kodlamadir
(Saussure, 2011). Bu yoniiyle dil, edebi metnin okur tarafindan anlasilabilir olmasini saglayan
temel zemini olusturur. Buna karsilik s6z (parole), bireyin dili kullanma bigimidir. S6z; onu
kullanan kisinin psikolojik durumu, estetik tercihleri, diinya goriisii ve yaraticiligiyla dogrudan
iligkilidir. Siirde s0z, sairin sectigi imgeler, metaforlar, tekrarlar, ritim ve anlam sapmalari
araciligiryla somutlasir. Bu nedenle edebi metinlerde 6zgiinliik, biiyiik 6l¢iide soz ile saglanir.

Edebi bir metin yalnizca toplum iletisimini saglayan temel kodlama ile yani dil ile ortaya
cikmaz; ayn1 zamanda soziin yaratici, 6zglin miidahalesini de gerektirir. Dil bir metni bireyler
icin anlasilir kilarken; s6z onu sanatsal hale getirir. Saussure’nin dil-s6z ayrimi 6zellikle siirde
daha goriiniir hale gelir. Giindelik hayatta dilin iletisim islevi 6n plandayken; siirde dil estetik
bir boyut kazanir. Bu estetik, sairin s6ze yogunlasmasiyla ortaya ¢ikar. Sair toplumsal dili
baglamlarin disina ¢ikararak yeniden kurar; bir anlamda dil, s6z araciligiyla dontigiime ugrar.
Bu doniistim ¢ogu zaman sapmalar, alisiilmamis bagdastirmalar, karsitliklar ve imgeler yoluyla
gergeklesir.

Modern dil bilimin &nciilerinden Noam Chomsky’nin gelistirdigi Uretici-Doniisiimsel
Dilbilgisi kurami, bireyin sahip oldugu zihnin tasarim iriinii olup dili yalmizca digsal ve
gozlemlenebilir bir olgu olarak ele alan davranis¢1 yaklasimlara karsi ¢ikarak dili zihinsel bir
stire¢ olarak tanimlamaktadir (Doyumgag ve Tezcan, 2018). Chomsky, dil yetisini agiklarken
yiizey yapinin dilin sdylenen-yazilan yanini; derin yapinin kavranan, algilanan yanini, yani
anlamimi gosterdigini vurgulamaktadir (Ustiinova, 2010). Derin ve yiizey yap1 yaklasimina gére
bir dilsel gosterge veya ciimle tiiretilirken zihinsel boyuttaki soyut anlam alani ile fiziksel
boyuttaki ses ve bi¢cim diinyasi arasinda bir etkilesim s6z konudur.

Dilin fiziksel, isitsel ve morfolojik diizeyini temsil eden yiizey yapi, bir climlenin s6z dizimi

40



olarak iiretilen ve son halini alan seklidir (Onan, 2015). Bu diizey, gramer kurallarina, s6z
dizimi dizilisine ve kelimelerin sozliikteki gergek anlamlarina karsilik gelmektedir. Edebi
metinler baglaminda yiizey yapi; siirin vezni, kafiyesi, dize kurgusu, kelime kurgusu ve
standart dil bilgisi sinirlar igindeki dogrudan okunan s6z varligi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Zihnin derinliklerinde soyut bir bigimde var oldugu kabul edilen derin yapi, ylizey yapinin zit
hali olup bir ciimlenin soyut olarak anlamsal yoniinii temsil etmektedir (Onan, 2015). Ciimlenin
zihinsel yordama gerektiren bu boyutu, sesle veya bigimle degil; tamamen anlamsal boyutla
ilgilidir. Derin yapi, ciimlenin bi¢gimsel veya sentaktik yoniiniin aksine gériinmeyen fakat birey
tarafindan algilanabilen seviyesi olup doniisiimlii gramerde temel yap1, uzak yapi, birincil yap1
gibi bir¢ok farkli isimle ifade edilmektedir (Demirci, 2010). S6z dizimini anlamlandiran temel
faktor derin yap1 olup ylizey yapinin anlamlandirilabilmesi ancak zihnin bu derin katmanina
inmekle miimkiin olmaktadir.

Sair, zihnindeki soyut ve ¢ok boyutlu anlam evrenini (derin yap1) dogrudan aktarmak yerine,
estetik sapmalar ve alisilmamis bagdastirmalar yoluyla farkli yiizey yapilara doniistiiriir.
Dolayisiyla edebi metin analizinde sadece yiizey yapiya (ses, bicim ve sozliik anlami)
odaklanmak metnin estetik degerini tam olarak kavramaya yetmemekte; ylizeydeki doniistimler
takip edilerek zihinsel alandaki derin yapiya ulasilmasi gerekmektedir. Ferdinand de
Saussure'iin dil/s6z ayrimiyla paralellik gdsteren bu yaklasim; dilin ortak kurallar1 dahilinde
inga edilen yiizey yapinin ardinda, sairin bireysel s6z liretimiyle sekillendirdigi metaforik ve
tasavvufi bir derin yapinin kesfedilmesine olanak tanir.

Karako¢’un da siirlerinde var olan dilin {izerine dili asan imgesel ve metafizik bir sdylem
kurarak dilin smirlar1 iginde soziin anlam diinyasini genislettigi ifade edilmektedir (Sengiil,
2012; Orhanoglu, 2009). Sengiil (2012), Sezai Karakog¢ un siirlerinde imgenin yalnizca estetik
bir siis degil, ayn1 zamanda inang ve diisiince diinyasinin tasiyicist oldugu vurgulanmaktadir.
Bu baglamda s6z/derin yap1 yalnizca bireysel bir anlatim degil; sairin metafizik ve tasavvufi
bakisinin dile yansimasidir. Karakog¢’un siirlerinde dil/yiizey yapi, Tiirkgenin ortak s6z
varligimi ve sdzdizimini korurken; soz/derin yapr diizeyinde yogun bir anlam genislemesi
goriilmektedir. Bu durumda, dilin/yiizey yapinin duragan, séziin-derin yapinin ise dinamik bir
yap1 oldugu goriilmektedir.

3. Bulgular
3.1.Yiizey Yap1 /Dil Boyutu

“Leyla Kosesi” siiri yiizey yap1 acgisindan incelendiginde siirde sade ve giindelik bir dilin
kullanildig1 goriilmekte ancak bu sadelik anlam bakimindan derin ve ¢ok katmanli bir yap1
barindirmaktadir. Siirde kullanilan kelimeler giinliik hayatta sikca karsilagilan sézciikler olmasina
ragmen, siir baglami i¢inde sembolik anlamlar kazanmistir.

Siirin baghiginda yer alan “Leyla” ve “kose” ifadeleri yiizeyde basit ¢cagrisimlar yapsa da siirde
soyut anlamlar tasir. “Leyla”, Divan siiri geleneginde sevgiliyi temsil eden sembolik bir
figlirdiir. “K06se” ise mekansal bir ifade olmanin 6tesinde, sairin hayata ve aska baktigi igsel bir
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konumu temsil eder.

Siir serbest nazim bicimiyle yazilmistir. Olgii ve kafiye yerine anlam ve diisiince 6n plana

cikartlmistir. “Pencere”, “golge”, “kum”, “ay”, “karanlik”, “is1k”, “saat”, “riizgar”, “giines”
gibi kelimeler giindelik dilin parcasi1 olmakla birlikte siirde metaforik anlamlar kazanmustir.

Ciimle yapis1 bakimindan siirde devrik ctimleler yaygindir. Buna ragmen siir, diiz yaziya yakin
bir akicilikla okunabilmekte ve dil bilgisi kurallarina biiyiik 6l¢lide uymaktadir.

Leyla Kosesi” siirinde anlati, belirli bir zamansal ve duygusal akis lizerine kuruludur. Gegmis,
simdi ve gelecek arasinda kurulan iligki, dilin zamansal kipleri araciligiyla agik bi¢imde
aktarilir. Ornegin:

“Evlenmigti ve gortintiste mutlu / Simdiden memnun ve gelecekten umutiu”’

Bu dizelerde goriilen gegmis zaman ve simdiki zaman kullanimi, anlatinin kronolojik olarak
takip edilmesini saglar. Dilin bu diizenleyici islevi, siirin biitiiniiyle soyutlasmasini engeller.

Ayrica siirde sikca kullanilan baglaglar ve soru yapilart (“Ne ¢are”, “Nasil eskitmeli
eskimeyeni ) dilin mantiksal bag kurma islevini 6ne ¢ikarir. Bu durum, siirin diisiinsel yoniinii
giiclendirirken okurun metinle bag kurmasini kolaylastirir.

Derin Yapi/ S6z Boyutu

“Leyla Kdosesi” siiri s0z boyutu agisindan incelendiginde, Sezai Karako¢’un kendine 0zgii
iislubu ile tasavvufi diislince diinyasinin belirgin bi¢imde 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Sair bu siirde
ozellikle bekleyis, belirsizlik, kader, arzu—korku ikiligi ve varolugsal sorgulama temalarini
imgesel bir dil araciligiyla isler. Dilin ortak anlam alani korunmakla birlikte, s6z diizeyinde
anlam derinlesir ve metafizik bir boyut kazanir.

Siirin erken boliimlerinde Leyla’nin yasadigi i¢ hal, teslimiyet ve igsel sorgulama tizerinden
verilir. Ozellikle “Burakmisti kendini yazilmis olana” dizesi, Leyla’nin kader fikrini
kabullenisini ve iradesini ilahi yazgiya teslim edisini gostermektedir. Bu teslimiyet, siirin derin
yapisinda tasavvufi bir durusun ilk isaretidir.

B

Karakog, Leyla’yr yalnizca bir kadin figiirii olarak degil, ilahi agski ve mutlak giizelligi temsil
eden sembolik bir varlik olarak ele alir. Bu baglamda Leyla, Divan siirindeki Leyla—Mecnun
anlatisinin modern bir yorumu olarak karsimiza ¢ikar. Leyla’nin goriiniiste mutlu bir evlilik
slirmesine ragmen i¢ diinyasinda bir eksiklik hissetmesi, beseri mutlulugun yetersizligini ve
ruhsal arayisin devam ettigini gosterir. Mecnun’un hatirlanmasi, geg¢misin biitliniiyle
silinemedigini ve askin ruhsal boyutta varligini siirdiirdiigiinii ortaya koyar.

Siirde arzu ve korku duygular siirekli olarak i¢ ice ilerler. Leyla, bir yandan Mecnun’un geri
donme ihtimalini umutla diisiiniirken, diger yandan bu ihtimalin hayatini yeniden altiist
etmesinden korkmaktadir. Bu durum, siirin derin yapisinda insanin igsel catismasini temsil
eder. Sair bu ¢atismay1 su dizelerde acik bigimde dile getirir:

“Arzu ve korku iki karanlik duygu / Yiireginde birbirini kovalayip duruyordu”
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Bu dizelerde duygular soyut kavramlar olmaktan ¢ikarak neredeyse somut varliklar gibi hareket
eden giiclere dontisiir. Boylece soz diizeyinde giiglii bir kisilestirme ve imgesel yogunluk
saglanir.

Ruh—beden karsitlig1 da siirin s6z boyutunda 6nemli bir yer tutar:
“Ruh hiirdiir viicut esir | Ruh baldwr beden zehir”

Bu dizelerde ruh ve beden arasindaki catisma, alisilmamis bagdastirmalar yoluyla verilir.
Ruhun o6zgiirliigii ile bedenin sinirliligi arasindaki karsitlik, tasavvuf diisiincesinin temel
kabullerinden biri olarak siirin derin yapisimi sekillendirir. Bu kullanim, dilin sinirlarini asan
0zgiin bir s6z boyutunu ortaya koyar.

Bekleme ve belirsizlik temasi ise insanin varolugsal durumunu yansitan bir hal alir:
“Beklemek neyi bekledigini bilmeden / Giin giinii ay ayt kovalarken”

Bu dizelerde “beklemek™ fiili siradan bir eylem olmaktan ¢ikar; insanin hayat karsisindaki
caresizligini simgeler. Giin ve ayin kisilestirilmesiyle zaman, edilgen bir arka plan olmaktan
cikip insan1 kusatan bir giice doniisiir.

Siirin ilerleyen boliimlerinde modern hayat elestirisi soz diizeyinde imgelerle kurulmaktadir:

“Kupkuru bir hayat kalmis ve adeta oyun bitmis
Arzulanan zenginlik, at kumasg ve ziyafet

Yetmez olur insana bir giin elbet”

Burada maddi zenginlik ve diinyevi refahin insan1 tatmin etmedigi vurgulanir. “Kupkuru hayat”
ifadesi, soyut bir yagsam hissinin somut bir doga imgesiyle verilmesi bakimindan Karako¢’un
stirlerinde sik¢a rastlanan alisilmamis bagdastirmalara 6rnek teskil eder (Kanter, 2022).

Siirin son boliimiinde ise Leyla, i¢sel catismalarini asarak tevekkiil yoluyla huzura ulagir.
Beseri agkin otesine gecen bu biling hali, ayrilik ve kavugmanin, ge¢mis ve gelecegin aym
varolusun farkli goriiniimleri oldugu diislincesiyle ifade edilir. Leyla ve Mecnun figiirleri artik
bireysel kimliklerinden siyrilarak ilahi diizlemde birlesmis semboller haline gelir. Siir, insanin
nihai huzuru diinyevi baglarda degil, ilahi hakikatte bulacag diisiincesiyle son bulur.

3.2. Dil/Yiizey Yapi ve Soz/Derin Yap1 Etkilesimi

Siirin biitiinii, dil ve s6z arasindaki denge sayesinde kurulmustur. Dil, siirin anlasilabilirligini
saglarken; s0z, siirin 6zgiinliigiinii ve derinligini olusturur. Sezai Karakog, dilin siirlar1 i¢inde
kalarak sdz araciliiyla yeni anlam alanlar1 agmistir. Ornegin siirin son béliimlerinde Leyla ve
Mecnun figiirleri artik bireysel karakterler olmaktan ¢ikar, sembolik varliklara doniistir:

“Fark etmez gelse gelmese Kays (Mecnun)
Ona Gitse gitmese Ona Leyla

Tanr1 katinda bulusmuslardr
Hakikat yurduna kavusmuslardir”
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Bu dizelerde dil, anlatiy1 anlasilir kilarken; s6z, anlatinin anlamini metafizik bir diizleme tasir.
Beseri karsilasmalarin 6nemsizlesmesi, hakikat kavraminin merkezi hale gelmesiyle ifade
edilir. Dil ve soz arasindaki bu denge, siirin hem felsefi hem de estetik degerini artirir.

Siirin baz1 boliimlerinde s6z, agik bigimde tasavvufi bir boyut kazanir. Beseri agskin asilmasi ve
ilahi agka yonelis, dilin ortak kavramlariyla ifade edilse de anlam s6z diizeyinde derinlesir:

“Ruh hiirdiir Tanrt askiyla / Bagh degil yer ve zaman kaydiyla”™

Bu dizelerde “ruh”, “Tanr1”, “yer” ve “zaman” gibi kavramlar herkesce bilinen dilsel
gostergelerdir. Ancak bu gostergelerin iligskilendirilme bi¢imi, soziin 6zgiinliigiinli ortaya
koyar. Ruhun zamandan ve mekandan bagimsizligi, tasavvufi diisiincenin siirsel bir ifadesidir.

4. Sonug

Bu inceleme, Saussure’iin dil-s6z ayriminin siir ¢éziimlemesinde islevsel bir yontem
sundugunu gostermektedir. “Leyla Kdsesi” siirinde dil, metnin ortak bir anlam zemininde
kurulmasini saglarken; s6z, Sezai Karako¢’un bireysel poetikasini, tasavvufi diigiincesini ve
metafizik arayisini goriiniir kilmistir. Nitekim Sengiil’e (2012) gére Karako¢ un siirlerinde
kullanilan ifadeler, imgenin inangla birlestigi noktalari olusturur. Boylece sz, yalnizca estetik
bir ara¢ degil, diislinsel bir derinlik alani haline gelir.

Karakog¢’un siiri, dilin sinirlarim1 zorlamadan, s6z araciligiyla bu siirlart genisletmistir. Bu
durum, siirin hem okur tarafindan anlasilabilir olmasini hem de derin bir diisiinsel katman
sunmasint miimkiin kilmigtir. Dil-s6z ayrimina dayali bu tiir incelemeler, edebiyat elestirisine
oldugu kadar dil 6gretimine de katki saglamaktadir. Clinkii bu yaklagim, dili yalnizca kurallar
biitiinii olarak degil, anlam tireten ve doniistiiren bir yap1 olarak ele almay1 miimkiin kilar.

Edebiyat iirlinlerinin 6zellikle de anlamsal yogunlugu yiiksek olan mistik siirlerin dil bilimsel
modellerle ¢oziimlenmesi, metnin yilizey yapisinin 6tesindeki gizli anlam katmanlarini ortaya
cikarmada kullanilabilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular; Ferdinand de Saussure'iin
dil/s6z ayrim1 ve Noam Chomsky'nin yiizey yapi/derin yap1 yaklagimlarinin, sadece s6z dizimi
caligmalarinda  degil, tasavvufi ve metafizik derinligi olan edebi metinlerin
anlamlandirilmasinda da kullanilabilecegini gostermektedir. Karakog, Tiirk¢enin dil bilgisi ve
morfolojik kurallarma bagl kalip okurla bir iletisim zemini kurmaktadir. Ancak bireysel
yaraticiligin1 devreye sokarak geleneksel Leyla ve Mecnun anlatisint modern bir varolussal
irdelemeye doniistiirmiistiir.

Sairin “ruh hiirdiir viicut esir” veya “kupkuru bir hayat” seklindeki alisilmamis bagdastirmalari
ve estetik sapmalari, dilin bilinen iletisim gorevini asip derin anlam kazandigini
gostermektedir. Tartisma boyutunda dikkat ¢eken unsur ise sairin Ikinci Yeni imge anlayigina
benzer teknik unsurlari kullanirken igerik ve diinya goriisii olarak onlardan tamamen ayrilmasi
ve dilde dini/metafizik bir anlayis benimsemesidir. Karakog¢'un s6z diizeyindeki bu 6zgiin
miidahalesi, materyalist sanayi devrinin ortasinda sikisan modern bireye, geleneksel soyutlama
ve tevekkiil yoluyla bir umut 15181 ve siikinet sunma ¢abasin1 gostermektedir. Sonug¢ olarak
metin, dilin kuralli duraganlig: ile bireysel soziin gizil yaraticilig1 arasindaki etkilesimin bir
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ornegini sunmakta ve yapisal dil bilim ydntemlerinin edebi elestirideki islevselligini
gostermektedir.
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EK 1. Incelenen Siir

Leyla Kosesi

Bir de bakalim Leyla kdsesinden

Askin kadin adli penceresinden
Birakmisti kendini yazilmis olana
Susmak ve konusmamak denen cana
Evlenmisti ve goriiniiste mutlu
Simdiden memnun ve gelecekten umutlu
Fakat bir eksiklik ufacik bir nokta

Kalbi kurcaliyordu hala

Mecnun ne olmustu neredeydi

Nasildi ne yapiyordu hali neydi
Geceleri log golgeler arasinda

Kum tepelerinde ay yarasinda

Mecnuna benzeyen hayaller olurdu

Bu anlarda sanki kalbi dururdu

Bitmis olan bir daha m1 baslayacak

Ne care baslayan baglamamis

Bitmis bitmemis olacak

Gibi gelirdi Ona

Urkiintii gegmis ama erememisti huzura
Karanlik bitmis fakat erememisti huzura
Ay tutulmus, tutulmus kurtulmustu
GoOnli zaman zaman tutmustu mustu
Giin kirmist1 siyah c¢ercevesini

Yarmisti 1s1kta Otesini berisini

Baskin korkusuyla iirperen cadirlarin
Bugiin diizen ve giiven, ama yarin!..
Yarina bir giivence olmayan

Neye yarar bdyle bir simdiki zaman
Aciyla da olsa dopdolu olan hayat
Bosalmist1 zemberegi bosalmis bir saat gibi.

Donmiistii bombos bir kagida

Agizdaki tat benzemiyor eski tada

Irmak kurumus riizgar esmiyor

Yakici giinesi bir pargacik bulut drtmiiyor
Arzu ve korku iki karanlik duygu
Yiireginde birbirini kovalayip duruyordu
Ya bir giin geri donerse Mecnun

Yine altiist olursa ortalik biitiin

Daha mu1 1yi olur daha m1 koétii bilmiyordu
Bir umut vardir génliinde eksilmiyordu
Sonra kiziyordu kendine kiniyordu kendini
Kapamak istiyordu i¢inde eskinin kepengini
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Eski oldu diyelim ama neydi yeni

Ve nasil eskitmeli eskimeyeni

Nasil 6ldiirmeli 6lmeyeni

Nasil diri sayarsin 6lii olant

Eski bir zehirdi belki ama yeni
Andiriyordu tatsiz tuzsuz bir yemegi
Beklemek neyi bekledigini bilmeden
Glin giinii ay ay1 kovalarken

Beklemek bir vaktin dolusunu

Og alan kaderin zalim oyunu

Her sey akilla kurulu akilla diizgiin

Ama aklin i¢inde olmal1 baharat gibi

Bir parga delilik

Oysa mecnun almis biitiin deliligi gitmis
Kupkuru bir hayat kalmis ve adeta oyun bitmis
Arzulanan zenginlik, at kumas ve ziyafet
Yetmez olur insana bir giin elbet

Insan hep bir sey umar bekler

Ne oldugunu bilmez fakat

Fakat sonradan duruldu Leyla
Tevekkiille huzuru buldu Leyla

Ruhta kopan firtinalar dindi

Gokten gonle stikunet indi

Anladi ki ac1 tath soguk sicak

Gecmis ve gelecek ayrilmak ve kavusmak
Hep ayni1 varolusun doniistimleri
Aydinlaniglar1 ve sontistimleri

Her sey havada doner durur

Sonunda Tanr1 varliginda yok olur

Ruh hiirdiir viicut esir

Ruh baldir beden zehir

Ruh hiirdiir Tanr1 agkiyla

Bagli degil yer ve zaman kaydiyla

Fark etmez gelse gelmese Kays (Mecnun) Ona
Gitse gitmese Ona Leyla

Tanr1 katinda bulusmuslardir

Hakikat yurduna kavusmuslardir

Sezai KARAKOC
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Abstract

This study investigates the semantic, grammatical, pragmatic, metaphorical, and metonymic distributions of the semantically
related Turkish body-part terms kalp and yiirek from a corpus-based cognitive-linguistic perspective. The analysis draws on
naturally occurring data from the Turkish National Corpus (TNC) and focuses on non-literal uses in which the two lexemes extend
beyond anatomical reference. After literal instances were excluded, 2,421 concordance lines were examined: 2,350 instances of
yiirek and 71 of kalp. The findings reveal a marked asymmetry between the two lexemes. Yiirek is substantially more productive in
figurative and affective contexts, whereas kalp is comparatively restricted in the non-literal dataset. Sadness, fear, love, distress,
excitement, courage, and related affective states are conceptualized through recurrent source domains including physical agitation,
damage, burden, pressure, fire and heat, displacement, transfer, possession, and containment. Metonymic patterns also occur,
particularly where physiological effects stand for emotions. The CONTAINER schema is especially productive, with kalp and yiirek
functioning as locations where emotions reside, accumulate, or exert pressure. Morphological and collocational evidence further
demonstrates yiirek’s productivity in expressions of courage, character, and affective disposition. Overall, the corpus evidence
shows that near-synonymous body-part terms develop distinct figurative profiles, reflecting interactions between embodied
experience and culturally conventionalized linguistic patterns.

Keywords: Body-part terms, Cognitive linguistics, Conceptual metaphor, Corpus linguistics, Emotion
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1. Introduction

Language reflects not only what speakers communicate but also how they conceptualize abstract
experience. Emotion language is especially revealing because metaphorical and metonymic
expressions connect subjective states with recurrent bodily, spatial, and cultural experience.
Cognitive linguistics treats such figurative patterns as part of ordinary conceptual organization
rather than as merely literary devices (Lakoff & Johnson, 2003; Kovecses, 2000). Embodiment is
central to this view: bodily experience provides recurring source structures through which abstract
domains such as emotion are understood (Gibbs, 2005; Sharifian et al., 2008).

Although human physiology is broadly shared, cultures may conventionalize different body parts
as centers of emotion, cognition, personality, or social evaluation. Cross-linguistic work has
described the liver in Indonesian, the abdomen in Kuuk Thaayorre, and the heart in Chinese
traditions as culturally salient loci of inner experience (Gaby, 2008; Siahaan, 2008; Yu, 2008).
Turkish likewise provides a productive case through the semantically related terms kalp and yiirek,
both of which can denote the anatomical heart but differ substantially in figurative distribution.

The present study examines the categorization, schematization, metaphorical and metonymic
conceptualization, and lexicogrammatical behavior of kalp and yiirek in naturally occurring
Turkish. It asks: (1) What are the non-literal distributions of kalp and yiirek in the Turkish National
Corpus (TNC)? (2) How are emotions conceptualized metaphorically and metonymically through
these terms? and (3) What lexicogrammatical functions do they display? The study is limited to
non-literal TNC occurrences of these two body-part terms; literal anatomical uses and other body-
part expressions fall outside its scope.

2. Literature Review

Conceptual Metaphor Theory proposes that abstract target domains are systematically understood
through more concrete source domains (Lakoff & Johnson, 2003; Kdvecses, 2002). Thus, emotion
may be conceptualized through heat, force, burden, spatial orientation, containment, damage, or
movement. Metonymy differs in that it usually provides mental access within a single conceptual
domain, for example when a physiological effect such as increased heartbeat stands for fear or
excitement. Metaphor and metonymy frequently interact in emotion language and together
structure culturally conventionalized models of feeling.

Emotion is one of the most productive target domains for embodied conceptualization. Recurrent
mappings include EMOTION IS HEAT/FIRE, EMOTION IS A FORCE, EMOTION IS A
BURDEN, and THE BODY IS A CONTAINER FOR EMOTION (Ké&vecses, 2000, 2010).
Emotion-related metonymies often follow CAUSE OF EMOTION FOR EMOTION or EFFECT
OF EMOTION FOR EMOTION patterns. At the same time, shared embodiment does not entail
identical lexicalization across languages. Wierzbicka (1992, 1998) and Wierzbicka and Harkins
(2001) demonstrate that emotion categories and their lexical realizations are culturally situated
rather than universally equivalent.
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Research on Turkish has likewise shown a strong interaction between bodily experience and
culturally specific metaphor. Aksan (2006a, 2006b) identifies both shared and culture-specific
conceptualizations of anger; Aksan and Kantar (2007) examine LOVE IS A JOURNEY in Turkish
and English; and Aksan and Aksan (2012) discuss Turkish emotion vocabulary from a cultural-
semantic perspective. Cetinkaya (2006, 2007) investigates body-part expressions and specifically
compares kalp and yiirek, while Oz (2011) provides corpus-based evidence for figurative body-
part conceptualization. These studies motivate a corpus-based comparison of the two near-
synonymous terms that combines conceptual, distributional, and lexicogrammatical evidence.

Studies of internal organs across languages further show that the heart may function as a source
domain for emotion, thought, character, and centrality, but the scope of these meanings varies
cross-culturally (Gutiérrez Pérez, 2008; Sharifian et al., 2008). The present analysis therefore treats
the contrast between kalp and ylirek not simply as lexical synonymy but as a question of how
Turkish distributes culturally salient conceptual functions across two related forms.

3. Method

The study adopts a corpus-based cognitive-linguistic methodology. Data were retrieved from the
Turkish National Corpus (TNC), a large reference corpus of contemporary Turkish (Aksan et al.,
2012). A total of 2,421 non-literal concordance lines were retained for analysis: 2,350 instances of
yiirek and 71 instances of kalp. Literal anatomical uses were excluded after contextual inspection.
Expanded context was consulted where necessary to determine figurative interpretation, and
Turkish Language Association dictionary entries were used as supplementary lexicographic
evidence for conventionalized meanings and idioms.

The analysis proceeded in three stages. First, recurrent metaphorical mappings between kalp/yiirek
and emotion were identified and grouped by emotion category and source-domain structure.
Second, metonymic patterns were classified, particularly physiological and behavioral effects that
provide access to emotional states. Third, the lexicogrammatical and morphological behavior of
the two nouns was examined, including their use as centers or containers, possessive and case-
marked forms, derivational suffixes, collocations, and verbal derivatives. The frequencies reported
below refer to the retained non-literal corpus dataset.

4. Findings

Conceptual Metaphors of Kalp and Yiirek in TNC Context

Sadness

The heart is conceptualized through a range of metaphors and metonymies. Some figurative uses
are highly conventionalized and function as idioms. Sadness is the most frequent metaphorical
emotion category in the TNC data analyzed here, and its principal conceptual patterns are presented
below.
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SADNESS IS PHYSICAL AGITATION
The TNC instances in this category include verbs such as agri 'ache', burkulmak 'twist',
dayanamamak 'not withstand', sizlamak 'ache/sting', and aglamak 'weep', together with related
nominal forms. These expressions map bodily agitation onto emotional disturbance. Sadness is
conceptualized as an external cause that physically disturbs the heart, thereby representing
psychological suffering as bodily disturbance. This pattern corresponds to the more general
mapping EMOTIONAL DISTURBANCE IS PHYSICAL AGITATION (Ké&vecses, 2000, p. 80).
In this mapping, the physically disturbed state of the heart stands for the emotional disturbance of
the experiencer. Expressions of heartache therefore construe sadness as a form of bodily suffering
and emphasize the embodied nature of emotional pain.
1. Kalp/yiirek acisi: lit. “heart pain” - deep sadness or emotional pain
2. kalp/yiirek agrisi: lit. “heartache” - pain associated with sadness or unreciprocated love
w W-QE37C2A-0186-769 da, o yanik tinilarla haykiriyordu yiiregindeki acidan.
Sahnenin 6niinde en mutlu
w W-VI19E0A-4048-128 hep samimi ve kendi halinde yiireginin acilarin1 ve kendi i¢
gurbetlerini
SADNESS IS PHYSICAL DAMAGE
Physical damage provides another source domain for the conceptualization of sadness. In this
pattern, the heart is treated as an object whose integrity or functionality can be damaged. The
broader mapping EMOTIONAL HARM IS PHYSICAL DAMAGE motivates expressions
involving breaking, shattering, tearing, wounding, bleeding, piercing, and related forms (Kovecses,
2000, p. 46).
1. yiiregi par¢alanmak / yiiregi par¢a par¢a olmak / yiiregi parampar¢a olmak - lit. "one's heart to
shatter / be in pieces" - to feel profound sadness
2. kalbi/yiiregi yirtilmak - lit. "one's heart to tear" - to suffer intensely; yiirek yirtig1 - "a torn heart"
w W-TI09C4A-0839-357 ayakiistii. Bir bagka giin de, yliregi paramparga bir ananin
eline, bir
w W-FA16B2A-1369-2103  olsun da gor. Bu dizelerle yiiregi par¢a parca olan Baal, ki

SADNESS IS PHYSICAL CONTACT / EMOTIONAL EFFECT IS PHYSICAL CONTACT
This metaphor foregrounds physical contact. An external object or force, corresponding to the
cause of emotion, comes into contact with the heart, corresponding to the experiencer's emotional
center. Touching, feeling, or penetrating the heart therefore represents being emotionally affected
by another person, event, or experience.
yiiregine dokunmak - lit. “to touch one's heart” - to sadden or affect someone deeply
yiireginde duymak - it. ""to feel something in the heart™ - to be deeply affected by sadness
w W-SG37E1B-2935-2143 yiiregiyle gorebilir seni ve ancak yliregiyle dokunabilir
gizine senin. Rengin yliregimizde...
w W-PA16B4A-0089-328 agzinda, iri siyah gdzlerinde insanin yliregine dokunan bir
ac1 vardi. Diinyada
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SADNESS IS A BURDEN; SADNESS IS AN EXTERNAL PRESSURE
This specific-level metaphor is related to the more general mappings EMOTION IS A BURDEN
and EMOTIONAL DIFFICULTIES ARE BURDENS. External pressure exerted by a burden on
the body corresponds to emotional difficulty or stress exerted on the self (Kovecses, 2000, p. 82).
In this mapping, BURDEN is the source domain and SADNESS is the target domain. Verbs
expressing crushing, pressing, growing, falling, or squeezing represent the pressure exerted on the
heart by sadness.
yiiregi ezilmek - lit. ""one’s heart to be crushed™ - to feel sorrow or emotional pain
yiiregine bityiimek - lit. "'to grow on one's heart" - to hurt or distress someone emotionally
w W-PA16B1A-0246-2071  seyi anlatan adamin kendini anlatamamas1 yiiregimi ezdi
iletisimcinin iletisimsizlik duvarina toslamasindan
w W-LGO09C4A-0107-2356  "hiiznii" dile getiren yakarislar ile yiirekler ezen "ac1 dolu"
biiylik yakariglar

SADNESS IS FIRE/HEAT
Intensity is frequently conceptualized in terms of heat, motivating the more general metaphor
INTENSITY IS HEAT/FIRE. In the TNC data, SADNESS is conceptualized through fire and heat:
the heart may burn, smolder, or be damaged by emotional heat. The metaphor therefore maps the
destructive intensity of fire onto the intensity of sadness.
yiiregine od diismek - lit. ""fire falling onto one's heart' - to experience grief or deep sadness
yiiregindeki ates / yiireklere ates diisiirmek - lit. "fire in one's heart / to set hearts on fire" - to
experience or cause intense sadness
w W-CG37C0A-0225-1332  duymaz benim Muhabbetin odu benim Yiiregime diistii
yanar Denize garkolurisam Soyniip
w  W-SI45F1D-4722-2181 kiil olurken, bir komiir pargasi yiiregime diisiiyor ve koz
oluyor. Birseylerin

SADNESS IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
The heart may also be conceptualized as a container that is filled or covered by sadness. This pattern
is compatible with the broader metaphor THE BODY IS A CONTAINER FOR EMOTION
(Kovecses, 2000). In the relevant expressions, sadness and related negative states occupy the heart
as if they were substances, sometimes co-occurring with fear, longing, or anxiety.
yiiregini kaplamak - lit. ""to fill/cover one's heart" - to experience sadness or anxiety
... ile yiirek dolsun - lit. "'let the heart be filled with ..."
w W-RH32D1B-2497-760 yamuklugu oOrtbas etmenin tiryakiligi kaplar yilireginizi...
Diinkii Milliyet'te Sami Kohen'in birinci
w W-FA15B1A-1728-1105  dinginlikte Bir bilge suskunluk kaplar yiiregini, usul usul
Gurbet paltonu omuzlarsin
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Distress
DISTRESS IS DARK
Apresjan (1997) discusses culturally salient associations between light/dark and positive/negative
emotional evaluation. This pattern is compatible with broader mappings in which positive states
are associated with LIGHT and negative states with DARKNESS (Ko6vecses, 2000, pp. 39, 44). In
the TNC data, distress can therefore be conceptualized through DARKNESS, as in expressions in
which the heart becomes darkened.
yiiregi kararmak - lit. ""one’s heart to darken™ - to become pessimistic or distressed
w W-CG22C3A-0622-1168  her yerde her zaman ¢irkindir, yiirek kararticidir. Kudiis'iin
Mandelbaum kapisinda yasayan
w W-CI37C3A-0469-1655 carklar1 i¢inde yerini almis bulunuyor. Yiirek karartmayan
tek bir sark1 sOylenmiyor.

DISTRESS IS PHYSICAL DAMAGE
Physical damage is also used to conceptualize distress. Here, damage to the heart represents
emotional disturbance or anxiety.
yiiregini bozmak - lit. "to disturb/break down one's heart" - to become distressed or emotionally
troubled
w W-JA16B2A-0437-75 ve sapsar1 kesilen Meliha, "Uziilme, yiiregini bozma, ben
sana hig

DISTRESS IS INTERNAL PRESSURE; DISTRESS IS A SUBSTANCE (FLUID) IN THE
HEART
The emotion-specific PRESSURE metaphor instantiates the broader FORCE schema and the
mapping EMOTION IS A SUBSTANCE IN A CONTAINER. In this pattern, the heart serves as
the container for distress, conceptualized as a fluid or gas that exerts pressure. The heart may
therefore swell, tighten, or narrow under emotional strain.
yiiregi kabarmak - lit. "'one’s heart to swell/rise™ - to experience distress or emotional
pressure
yiiregi daralmak / yiiregi dar - lit. "one's heart to narrow / be narrow" - to feel distressed or
constricted
w W-VA14B1A-1632-2037  bu biiyiik akisin sesini dinledim. Yiiregim kabardi, sancagi
elime alip onlere,
w W-FA16B2A-1037-724 bulunan arabasiydi bu. Korkut yine yiireginin kabardigini
hissetti, ama genc¢ kadin

Liking/Love

LOVE IS UNITY (OF TWO COMPLEMENTARY PARTS)

Cognitive-semantic studies conceptualize love both as an emotion and as an interpersonal
relationship. UNITY is one of the central source domains in the love system, together with BOND
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and CLOSENESS (Kovecses, 2000, p. 27). Two people may therefore be represented as
complementary parts forming a single unit, while HEART FOR PERSON metonymy can further
support expressions of emotional unity.
kalp kalbe karsidir - lit. ""heart is toward heart™ - love and sincere feelings are reciprocal
tek yiirek / bir yiirek - lit. "'one heart" - complete emotional unity
s S-BEABXO0-0453-234 kalp kalp bak. &lt;sarki sdyleyerek&gt; kalp kalbe karsi
derler, su fali
w  W-NIO9C3A-0652-2113 de bir kalbi oldugunu ve kalp kalbe kars1 oldugu i¢in, onun

LOVE IS A BOND (BETWEEN HEARTS)
The BOND metaphor conceptualizes interpersonal attachment as a connection between two people.
Friendship, marriage, loyalty, and affection may be expressed through links, ties, or bonds of
varying strength. In the present data, yiirek participates in expressions that construe love and
faithfulness as a strong bond between hearts.
yiirekten baglanmak / yiirekten bagh / yiirekleriyle bagl - lit. "to be tied from/with the heart" - to
love deeply; to be attached with affection and loyalty
yiirege degmek - lit. "'to touch the heart™
w W-PG37E1B-2923-1458 Tanr1 6gretisi bulunan akil yiiriitmelere yiirekten bagl bir
karakterken, uygunsuz davranislarda
w W-GA16B4A-0048-503 calistyorlardi? Yoksa, ideallerine mantiklariyla degil
yiirekleriyle bagli olanlar i¢in bu tutum

LOVE IS HEART FILLER; LOVE IS A SUBSTANCE (FLUID) IN THE HEART
Pérez (2008) notes the central role of the heart as a conventional location of emotion. The metaphor
THE HEART IS A CONTAINER OF EMOTIONS combines with LOVE IS A SUBSTANCE to
produce expressions in which love fills the heart. The degree of fullness also allows emotional
intensity to be construed in terms of quantity: greater fullness corresponds to greater emotional
intensity, whereas emptiness can represent the absence or loss of love.
yiiregi dolu olmak - lit. "'one’s heart being full’” - to have a sweetheart or be emotionally
attached
yiiregindeki bosluk / yiiregimizin bogluklar: - lit. "the emptiness in one's heart" - the state of lacking
a sweetheart or emotional attachment
w W-DI22C3A-0719-1810 bir de... Aman kalsin! Bizim yiiregimiz doludur, gitsin
basimizdan... Bu ense
w W-NA16B2A-0702-1016  kimin umurunda? Daha o dakika yiiregindeki boslugun
doluverdigini duyumsuyor Melos. Ve

LOVE IS THE TRANSFER OF HEART

In this pattern, yiirek is conceptualized as a transferable substance or fluid. The heart is treated as
something contained within the body and capable of flowing toward another person, thereby
construing love as movement or transfer from one experiencer to another.

54



yiiregi akmak - lit. ""one’s heart flowing™ - to love or feel drawn toward someone

yiirege girmek - lit. ""to enter one's heart" - to win affection
w W-LA16B4A-0687-2272  Gerilerden, uzaklardan dalgalarla gelen. Gelip yliregine
akan. Gelip solugunu tikayan. Gelip
w W-NA15B1A-0161-1219  bugiin gelme listlime hasretin gozleriyle yiiregine akarim
atesler gibiyim seni yakarim

LOVE IS GETTING THE POSSESSION OF (SOMEONE’S) HEART
The heart may also be construed as a valuable possession that can be stolen, conquered, or won. In
this pattern, HEART is conceptualized as a VALUABLE OBJECT or COMMODITY, and LOVE
is conceptualized as gaining possession of another person's heart.
yiiregini ¢almak / ¢aldirmak - lit. "to steal one's heart / to have one's heart stolen™ - to make someone
fall in love; to win someone's affection
kalbi fethetmek - lit. "to conquer someone's heart" - to win someone's trust, attention, or affection
w W-NG37C0A-0192-845 yasayarak 0grendim. Cal, seni cal, yliregini ¢al, referans
yok, kendin ol.
w W-MA16B4A-0126-272 arayanlara bakiyorum gokytiziinden. Gecenin aymazliginda
yiiregini ¢caldirmaktan 6lesiye korktugu icin kapilarina

LOVE IS FIRE; LOVE IS A HOT FLAME IN A CONTAINER
Vejdemo and Vandewinkel (2016) identify recurring associations between bodily temperature and
interpersonal evaluation, including CARING IS WARM and UNCARING IS COLD. In Turkish,
kalp/ytirek can similarly function as a container whose emotional contents are conceptualized in
terms of heat. Love and emotional intensity may therefore be represented through warmth, fire, or
flame.
yiiregi alev alev fiskirmak - lit. "'flames bursting from one’s heart™ - to experience intense
love
yiiregini sicak tutmak / yiiregindeki sicaklik - lit. "to keep one's heart warm / warmth in the heart"
w W-KA16B4A-0712-882 demirden. Kivilcimlar figkirdi tenden kemikten. Yiirekleri
alev alev fiskirdi. Dudaklar1 alev
w W-RG37C1A-0844-174 yanibaginda bitiveren bir dost eli, ylireklere sicaklik tasir,
ni¢in? Ana kucagi

LOVE IS IN THE HEART
The following expressions conceptualize being liked or loved as being located inside the heart,
yielding the mapping LOVE IS IN THE HEART.
yiirekten cagirmak - lit. ""to call from the heart™ - to desire or call for someone intensely
kalbine girmek - lit. *'to enter someone's heart™ - to win someone’s love
w W-TA16B4A-0342-1953  ne sOylenir ki! Bu kadar yiirekten ¢agirma beni Bir gece
ansizin
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w W-TI42E1B-2942-158 O, her zaman niir-i Muhammedi'nin kalbe girmesine mani
olmaya caligan bir
Fear
FEAR (DANGER) IS BURDEN
When the BURDEN metaphor is applied to fear, the emotion or associated danger is construed as
unpleasant pressure on the body-container. By contrast, the removal or absence of that burden may
correspond to relief (Kovecses, 2000, p. 82).
yiiregine inmek / indirmek - lit. "to fall onto someone's heart / to make something fall onto
someone's heart" - to frighten or deeply alarm someone
w W-VEQ9C3A-1051-2491  duymak i¢in." "Delisin sen!" Giiliyorum, "yliregime
indiriyordun. K&tii bir sey oldu
w W-TA16B2A-1200-126 biiyiistinden kurtardin," demis. "Padisah babamin yiiregine
indirmek i¢in beni Kafdagi'ndaki cinlere

FEAR IS COLD
Fear is physiologically associated with responses such as trembling, shaking, and chilling. These
bodily reactions motivate expressions in which fear is conceptualized through COLDNESS or a
drop in body temperature.
1. yiiregi titremek - lit. ""one's heart trembling™ - to dread or be frightened
2. yiiregi iirpermek - lit. "'one's heart chilling/shuddering™ - to be terrified
w W-PA16B4A-1247-1184  oyunun sonunu getiremeyecegimden korkmus olmali."
Yiiregi titredi, heyecanlandi. "Beni gercekten seviyormus
w W-TA16B4A-0090-1013  bir hali vardi ki Volkan'in yiiregi titredi. "Isyanini dogru
yere yonlendiremiyorsun,"

FEAR IS A PHYSICAL DAMAGE
In this pattern, physical damage to an object maps onto emotional harm experienced by a frightened
person. FEAR IS PHYSICAL DAMAGE is therefore a specific realization of the broader metaphor
EMOTIONAL HARM IS PHYSICAL DAMAGE (Ko6vecses, 2000).
yiiregi kopmak - lit. ""one’s heart breaking off" - to be extremely frightened
yiiregi yarimak - lit. "'one’s heart splitting' - to be terrified
w W-SE22C2A-1395-1386 ogul cehennemin kapis1 kapandi. Yillarca yiireklerimizi
koparip koparip oraya gonderdik. Neye
w W-OA15B1A-1746-1160  ¢eperini, Oliimle sinayan esaret, Ve yiiregimi yararcasina
zorlayan cesaret; Kiyasiya vurussun

FEAR IS A PHYSICAL FORCE; (SUDDEN) FEAR IS DISPLACEMENT OF HEART

This pattern instantiates the more general metaphor EMOTION IS A PHYSICAL FORCE
(Kovecses, 2000). Fear is construed as an internal force capable of moving or displacing the heart
within the body. Sudden fear may therefore be represented as the heart rising to the mouth, moving
from its place, or leaping abruptly.
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yiiregi agzina gelmek / getirmek / yiiregi agzinda - lit. "to have one's heart in one's mouth™ - to be
suddenly frightened or anxious
yiiregi yerinden oynamak / firlatmak / hoplamak - lit. "one's heart moving from its place" - to be
suddenly terrified
w W-OA16B1A-0103-1238  bile oldu. Anlayacaksiniz diye benim yiiregim agzima geldi
de, kariniz sogukkanliligini
w W-UA16B4A-1185-347 telefonum caldi. Sansal'in numarasini1 goriince yiiregim
agzima geldi. "Evet Sansal?" "Her

FEAR IS THE ABSENCE OF HEART
In Turkish, yiirek is strongly associated with fear and courage. Having 'heart' is associated with
courage and boldness, whereas lacking heart is associated with timidity. The metaphor FEAR IS
THE ABSENCE OF HEART therefore interacts with the related mapping HEART IS
COURAGE/FEARLESSNESS.
yiireksiz / yiireksizlik - lit. ""heartless / heartlessness™ - cowardly / cowardice
yiiregi yetmemek - lit. "'one’s heart not to be enough™ - to lack courage; not to act boldly
w W-SA16B2A-0516-2027  biiyiik yiireklerle kazanilirdi. Bir yiirek yiireksiz bir sehre
bedel degil miydi?
w W-CA16B2A-1299-2054  birer aleve doniistiirebilir, isterse ve yiireksiz eger... Yeller
giicliidiir tiflemesini, kullanmasini

FEAR IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
Fear may also be conceptualized as a substance that fills the heart-container. The intensity of fear
is represented through the amount and pressure of the emotional substance within the container,
linking containment, force, and intensity in a single conceptual pattern.
w  W-KI37C3A-0997-786 buruk tadini dolduruyorduk. Korku dolu yiireklerimizi
dislerle uyusturuyorduk. "Bir sehri kurmak,
s S-ACABUZ-0035-54 mesgul hayalim. Cehennem korkusuyla dolu yiiregim. Ben de
tirmandim ulu Tubaya.

FEAR IS THE TRANSFER OF HEART
Here, fear is represented as something that can be transferred into or spread across hearts. The
construction therefore combines the conceptualization of HEART as a container with the
representation of fear as a transferable substance.
yiireklere korku salmak - lit. ""to spread fear into hearts"
w W-LGO09C4A-0107-2326  miiziginin heybetini, giimbiirtiisiinii unutamamisti. Miizikle
"yiireklere korku salmak" iste bu kadar
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Relief

RELIEF IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART

Relief, a positive emotional state, is conceptualized as a substance that fills or covers the heart-

container, consistent with the broader metaphor THE BODY IS A CONTAINER FOR EMOTION.
w W-1A16B2A-0996-1880 veren rahatlatici bir sicaklik kaplamisti yiiregini. Bu
cocugun "Baba" deyisinde bile

Excitement
EXCITEMENT IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
Excitement is likewise conceptualized as a substance or liquid that fills or covers the heart, again
instantiating THE BODY IS A CONTAINER FOR EMOTION.
w W-RA16B2A-0675-1193  hislerine, duygularina... Bir heyecan kaplamisti yiiregini
bundan bdyle. Allah't seviyordu. Melekleri
w  W-1136C3A-0596-1251 Cocuklugunuzdaki gibi dolup tagiyor mu yiireginiz? Saf
yiirekli Emin Efendi Amca'lar

Affectivity
AFFECTIVITY IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
In this category, affectivity is conceptualized as a substance that fills the heart. The expression
combines emotional fullness with reminiscence and affective experience.
w  W-1136C3A-0596-368 sinif kapisinin 6niinde géziim, gonliim, yiiregim dolmustu...
Doluksamisti...) Ben mi orada

Anger
ANGER IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
Anger is frequently described through an elaborate CONTAINER model. In the present corpus
example, anger or resentment fills the heart, representing the emotion as a substance contained
within a bounded internal space.
w W-CA16B3A-1282-1516 istedi hep, aglayamadi. Hingla doldu yiiregi. Bahcelerdeki
cicekleri yolup atmak, iistlerine

Enthusiasm
ENTHUSIASM IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
Enthusiasm involves heightened emotional intensity and is represented here as a substance that fills
the heart.
w W-OI42E1B-2937-2118 en 1yi degerlendirmenin coskusuyla doludur yiirekleri...
Bilirler ne yalan oldugunu diinyanin.
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Hope
HOPE IS A SUBSTANCE (LIQUID) THAT FILLS/COVERS THE HEART
Hope is conceptualized as a substance that fills or resides in the heart, consistent with the broader
CONTAINER schema.
w  W-PI22E1B-2909-593 Allah'in evi, Goniiller yapmaya geldim." "Yiiregi umut dolu
sevgili arkadaslar, bugiinden
w W-1G37C3A-0679-898 kol... Firat'in lizerindeki kopriilerin, insanlarin yiiregindeki
umuttan da az oldugu, Firat'in

Pity

PITY IS HEART FILLER; PITY IS A SUBSTANCE (FLUID) IN THE HEART

Pity, understood as sympathetic sorrow for another person's suffering or distress, is represented as
a substance that fills the heart.

w W-IA16B3A-0041-2148 titreyen ogluna acima duygulariyla doldu  yiiregi. "Korkma
Bora," diye seslendi, "o

Table 1. Metaphoric Distributions of Kalp and Yiirek in TNC

Emotion Yiirek Kalp
Sadness 184 11
Distress 29 0
Love 47 4
Fear 74 0
Relief 1 0
Excitement 2 0
Affectivity 1 0
Anger 1 0
Enthusiasm 1 0
Hope 2 0
Pity 1 0

Conceptual Metonymies of Kalp and Yiirek in TNC Context

In cognitive linguistics, metonymy provides mental access from one conceptual entity to another
within the same broader domain (Kovecses, 2002, p. 160). Two general emotion-related patterns
were identified in the corpus: THE PHYSIOLOGICAL EFFECTS OF EMOTION STAND FOR
THE EMOTION and THE BEHAVIORAL REACTIONS OF AN EMOTION STAND FOR THE
EMOTION.
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THE PHYSIOLOGICAL EFFECTS OF EMOTION STAND FOR THE EMOTION =
INCREASE IN HEARTBEAT RATE FOR FEAR
Fear may produce physiological responses such as changes in body temperature, sweating, dry
mouth, increased pulse rate and blood pressure, changes in heartbeat, immobility, and flight. Such
responses can metonymically stand for the emotion itself. Metonymy therefore contributes
important experiential cues, although metaphor provides much of the broader conceptual structure
of emotion.
yiiregi ¢carpmak / yiirek ¢carpintist - lit. "one's heart to beat / heartbeat" - rapid heartbeat caused by
fear, worry, anxiety, or excitement
yiiregi kiit kiit atmak - lit. "one's heart to pound” - to have a rapid heartbeat because of fear, anxiety,
or excitement
w  W-SI09C2A-0801-1374 ¢ekim giicli Turhan'1 tiirbeye ¢ekti. Yiiregi carparak kapiyi
itti. Kapaliydi. Tiirbedar1
w W-SA16B0A-0132-721 gordiigii mor tiinigi uzaktan se¢ince yiiregi ¢arparak o
tarafa dogru kosmaya

Animals Stand for Their Characteristic Emotions; Heart For (Lack Of) Fear
Characteristics conventionally associated with animals may be mapped onto human beings who
display similar qualities. Lions, for example, conventionally symbolize bravery, whereas sparrows
may evoke smallness or timidity. Expressions such as arslan yiirekli and serce yiirekli therefore
combine animal-based metaphor with the cultural association between the heart and courage or
fear.

w W-VE39C1A-2595-1425  ugrunda can vermekten ¢cekinmeyen arslan  yiirekli

babayigitlerdi. Kara Batak Bey, diigman
w W-KA16B4A-0121-890 vermeden konmusken onu 6ldiiremeyen serce ylirekli kisi de
ben degil miyim?

Lexicogrammatical Functions of Kalp and Yiirek
Kalp/Yiirek as a center of something
TNC examples were examined in which kalp or yiirek metaphorically denotes the central, most
important, or most active part of a place, institution, organization, or domain.
s S-BEABXO-0056-687 ki mutfak. Mutfak evin ruhu, kalbi. Alper abi nerde
oturacak? ste
s S-ACABQQ-0421-225 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Tiirkiye'nin kalbidir, ¢atisidir
hig tartismasiz. Ulkeye, ulusa,
w W-UH39E1B-2929-813 baskaldir1 dykiisiidiir de. Tiirk-Islam medeniyetinin kalbi
olan Anadolu'nun biitiin motifleri O'nun
w W-OH36C2A-1472-2043  bashi basina bir iilke... Cukurova'nin yiiregi Adana...
Cukurova'nin bitek diiziinii isleyime
w W-PGO3A1B-2526-1732  siki sikiya baghliktandir. Ve Frigya'nin yiiregi Afyon
cevresinde okunan bu yazitlarin
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w W-JE39C3A-1250-1951 diliminde yasama firsat1 veriyor. Sehrin yiiregi i¢in ¢ok
glizel koseler bulabiliriz

w W-SG03A0A-0168-1233 perdeleri var, Siyah... otsuz daglarin yiiregi kadar siyah. Bir
tokmak sedasidir

w W-JH24D1B-2295-6 Parky/Il Parco dei Musei"nin Musei'nin yiiregi olarak
nitelendiriliyor. Aslen Sienal1 olan

w W-OG37C0A-0191-1876  kesfedecektir ama mekan klasik miizigin yiiregi sayilan
iilkelerden birisidir "Klasik gitarci

Kalp and Yiirek as an element that gives life to something
Kalp and yiirek can also metaphorically denote an element that gives vitality, centrality, or essential
functioning to a non-living entity. This usage was less frequent than expected; the following TNC
example illustrates the pattern with kalp.
w W-QE30D1B-2107-1093  Detroit'te seferber. Amerikan siyah miiziginin kalbinden
dogan ve vurucu ritimleriyle her

As the home of emotion (where emotion is formed, where it settles; hides/shelters emotion)

In relation to emotion, kalp and ylirek function as locations or containers: (1) places where emotion
is formed or originates; (2) places where emotion settles or resides; (3) entities that shelter or
conceal emotion; and (4) containers that can be filled or covered by emotion.

Table 2. Emotion Types for Kalp and Yiirek

Emotion Yiirek Kalp
Sadness 54 2
Relief 12 0
Apathy 7 1
Suspicion 0
Satisfaction 5 0
Pity 15 0
Affectivity 1 0
Fear 22 0
Distress 0
Anger 0
Love 6
Jealousy 2
Excitement 19 0
Happiness 0
Despair 2 0
Longing 0
Courage 28 0
Uneasiness 2 0
Hate 1
Hope 1 1
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Collocational Usages of Kalp and Yiirek

The nouns yiirek and kalp can take possessive suffixes, as shown in Table 3. Because yiirek occurs
more frequently in non-literal TNC Contexts, it also displays a wider range of possessive-marked
forms in the dataset.

Table 3. Possessive suffixes
Kalp Yiirek Inflectional Suffixes

Possessive suffixes:
1st person singular-(1)m; 2nd person
Yiiregi, yiiregim, yiiregin, yiiregimiz, singular -(1)n, 3rd person singular -

Kalbimiz, kalbim, kalbi, kalbiniz,

yiireginiz, ytirekleri, (S)I(n; 1st person plural -(I)mlz; 2nd
person plural -(I)nlz; 3rd person
plural -1Arl(n)
Table 4. Case markers
Kalp Yiirek Inflectional Suffixes

Case markers
-(y)I marker of the accusative

Case;
-(y)A marker of the dative
Yiiregi; ylirege; ylirekte; C{gz ]
Kalbi , kalbe, kalpte, kalpten,  yiirekten; yiiregin, and other ' .
i L ’ . .. -DA marker of the locative
kalbin (GEN) combination of the suffixes like case:
yuregimizin, yireklerine, etc. -DAN marker of the ablative
case;

-(n)In/-lm marker of the
genitive case: ‘heart’s’

Table 5. Adverbial and related suffixes
Kalp Yiirek Suffixes

the comitative marker an

yuregiyle adverbial of manner: -(y)lA/ile
wfrekhce Adverbial suffix -CA
yiireklerce
The source of the action or the
space through which an action
kalpten yiirekten takes place (indicated
by the ablative case marker)
-DAN
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Table 6. -ki following locative forms

Kalp Yiirek Inflectional Suffixes
By attaching -ki to noun
phrases and postpositions
kalpteki yiirekteki which contain the locative

suffix: yiirekteki/kalpteki ‘(the
one) in the heart’.

Table 7. Generalizing modality marker -DIr

Kalp Yiirek

Inflectional Suffixes

yiirektir

The generalizing modality
marker -DIr

Table 8. Diminutive suffix -CIK

Kalp Yiirek

Derivational Suffixes

yiirecik

-CIK: diminutive suffix

Table 9. Adjectival suffix -1

Kalp Yiirek

Derivational Suffixes

kalpli yiirekli

-11: adjectival suffix

Table 10. Privative suffix -slz

Kalp Yiirek Derivational Suffixes
-slz productive suffix is added
to nouns to form adjectives
kalpsiz yiireksiz denoting that the entity

described lacks whatever is
expressed by the root.

Table 11. Nominal suffix -l1K

Kalp Yiirek Derivational Suffixes
-lIK productive suffix derives
. Yiireklilik P _ _
Kalplilik . L the state relating to a particular
yiireksizlik

concept

Adjective Collocates of Yiirekli and Kalpli in the TNC
Iyi kalpli/iyi yiirekli: ‘good-hearted’
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w W-PA16B3A-0503-259 giizel ve yakisiklidir ama iyi kalpliligi devam etmektedir. Annesi
Bayan Gamelin’l

w W-CGO03A1B-3165-2210 ad1 belirtilmeyen car da “iyi yiirekli ve duyguludur”. Duygusal
akimin biitlin

w W-OA16B1A-1221-1841  anlatinm. Sikilmazsiniz.” “Sag ol, iyi yiirekli yavrum.
Uziilme... Bir seye ihtiyacim

Acik yiirekli ‘open-hearted’
w W-JI22C2A-0797-746 bir netlesir, daha bir agik yiirekli olur, ya da bana dyle
w W-OE39C3A-2604-36 izin verirseniz diiriist ve agik yiirekli bir insan olarak
konusabilir miyim?
w  W-NE36C3A-0079-429  dedigi icin alkis alan “agik yiirekli” bir konugsmaci, sinif
Ogretmeni tarafindan
w W-EA16B4A-0353-1758  animsiyorum. Her zamanki gibi agik yiirekli, saf ve
toksozll, sormustu Siniftaki

Aslan yiirekli ‘lion-hearted’
w W-RG41C3A-1164-1694  calisma 'Selahaddin Eyyubi'nin Yegeni, Aslan yiirekli
Risar'in Kiz kardesine Karst' (gegen
w  W-XI45F1D-4809-256 sik sik arayip soran aslan yiirekli sovalyem; birlikte nice
giizel yillara

Serce yiirekli ‘sparrow-hearted’
w W-KA16B4A-0121-890 vermeden konmusken onu 6ldiiremeyen serce yiirekli kisi de
ben degil miyim?

Verbal Forms of Yiirek: Yiireklenmek/Yiireklendirmek
The root yiirek can take the verbal suffix -lAn and, with the causative suffix -DIr, form yiirek-len-
dir- ‘to encourage’.
w W-LA16B4A-0289-1237  insan umarken mutlulugu Oliinmez der yiireklenmeme
Yoramaz atimi yollarin en yorani
w W-DA16B2A-1719-180 yapmak isteyip de yapmaya bitlirlii yiireklenen seyleri yapan
bir kadindin, ¢ok
w W-GE39E1B-2835-1893  dua ediyoruz. Allah onlar1 korusun. Yiireklenemedigi
yOneticilere anlayis ve ¢oziim igin

5. Discussion

The corpus results reveal a strong asymmetry between kalp and yiirek. Although both lexemes can
denote the anatomical heart, yiirek is much more productive in the non-literal dataset and
participates in a wider range of emotion categories, metaphorical mappings, morphological
formations, and characterological collocations. This supports the view that near-synonymous body-
part terms may occupy different conceptual niches within the same language rather than
functioning as interchangeable lexical equivalents.
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The findings also show that embodiment and cultural convention operate together. Recurrent
mappings involving physical agitation, damage, force, pressure, heat, movement, possession, and
containment are motivated by bodily experience, yet their lexical realization is shaped by Turkish
conventions. The particularly productive association of yiirek with courage, fearlessness, emotional
intensity, and character is visible not only in metaphorical expressions but also in derivational
forms such as yiirekli, yiireksiz, yiireklilik, yiireksizlik, yiireklenmek, and yiireklendirmek. In this
respect, the corpus evidence extends earlier observations on Turkish body-part conceptualization
(Cetinkaya, 2007; Oz, 2011).

The CONTAINER schema cuts across several emotion categories and is therefore one of the most
systematic patterns in the dataset. Sadness, fear, love, anger, hope, pity, excitement, and relief may
all be represented as substances located in or affecting the heart. Metonymic patterns complement
these metaphors by linking physiological effects such as increased heartbeat with the corresponding
emotional state. Taken together, the results support cognitive-linguistic accounts in which emotion
concepts emerge from recurrent embodied experience but are elaborated through language-specific
cultural models (Kdvecses, 2000, 2010).

6. Conclusion

This study analyzed 2,421 non-literal TNC concordance lines involving kalp and yiirek and
demonstrated that the two terms differ substantially in figurative productivity. Yiirek dominates
the non-literal dataset and exhibits a wider semantic, affective, morphological, and collocational
range, while kalp is more restricted. The most prominent patterns include sadness as agitation,
damage, burden, heat, or contained substance; distress as darkness or internal pressure; love as
unity, bond, transfer, possession, heat, or containment; and fear as burden, cold, physical damage,
displacement, absence of heart, or contained substance.

The findings show that Turkish emotion language cannot be explained through bodily universals
alone. Shared physiological experience supplies recurrent conceptual structures, but lexical choice
and conventional usage are culturally patterned. The contrast between kalp and yiirek therefore
provides evidence for the interaction of embodiment, cultural conceptualization, and lexical
distribution.
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Nice Nine’nin Zeytini Baglaminda iklim Adaleti Egitimi: Cocuk Edebiyati Uzerinden Bir
Okuma

Climate Justice Education Through Children’s Literature: A Reading of Nice Nine’s Olive
Tree

Zehra Nur CANPOLAT

Adiyaman Universitesi

0z

Bu ¢aligma, ¢ocuk edebiyatimin iklim adaleti egitimi baglamindaki islevini, Nice Nine'nin Zeytini adli eser tizerinden incelemeyi
amaglamaktadr. Giiniimiizde iklim krizi yalmizca ¢evresel bir sorun olmaktan ¢ikmus; etik, toplumsal ve politik boyutlariyla
“adalet” kavrami etrafinda yeniden diisiiniilmesi gereken bir meseleye doniismiistiir. Bu baglamda iklim adaleti egitimi, bireylerin
yalnizea doga bilinci gelistirmesini degil, aymi zamanda esitsizlik, sorumluluk ve hak temelli diisiinme becerileri kazanmasini da
hedeflemektedir. Cocuk edebiyati, soyut kavramlarm somut anlatilar araciligiyla i¢sellestirilmesini saglayan giiclii bir pedagojik
aragtir. Nice Nine'nin Zeytini, doga ile insan arasindaki iliskiyi, kusaklar arasi aktarimi ve yerel bilgelik iizerinden cevresel
farkindaligu isleyerek, iklim adaleti perspektifi icin zengin bir anlati sunmaktadr. Eserde zeytin metaforu, stireklilik, direng ve
ekolojik hafiza kavramlarini temsil ederken, aym zamanda dogaya yonelik sorumlulugun etik boyutunu da gériiniir kilmaktadir.
Arastirmada nitel yontemlerden dokiiman incelemesi kullanilmis; eser, iklim adaleti egitiminin temel bilesenleri (esitlik,
strdiiriilebilirlik, sorumluluk ve empati) dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Bulgular, eserin g¢ocuklarda gevresel farkindaligin
Otesinde, adalet temelli bir ekolojik biling gelistirmeye katk sagladigini gostermektedir. Ozellikle anlatidaki karakterler ve doga
unsurlari arasindaki iliski, cocuklarin empati kurma ve etik degerlendirme yapma becerilerini desteklemektedir. Nice Nine nin
Zeytini gibi eserlerin egitim ortamlarinda kullanilmasi, iklim adaleti egitiminin erken yagslarda temellendirilmesi agisindan énemli
bir potansiyel tasimaktadir. Bu ¢alisma, ¢ocuk edebiyatinin iklim krizi baglaminda doniistiiriicii bir egitim aract olarak yeniden
degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Iilim adaleti, cocuk edebiyati, ekolojik biling, degerler egitimi, siirdiiriilebilirlik.
Abstract

This study aims to explore the role of children’s literature in climate justice education through an analysis of Nice Nine’s Olive
Tree. Today, the climate crisis has evolved beyond being merely an environmental issue; it has become a multidimensional problem
that requires reconsideration within ethical, social, and political frameworks, particularly through the lens of justice. In this context,
climate justice education seeks not only to foster environmental awareness but also to develop individuals’ abilities to think in terms
of equity, responsibility, and rights. Children’s literature serves as a powerful pedagogical tool by enabling the internalization of
abstract concepts through concrete narratives. Nice Nine’s Olive Tree presents a rich narrative framework for climate justice
education by addressing the relationship between humans and nature, intergenerational transmission, and ecological awareness
grounded in local wisdom. In the story, the olive tree functions as a metaphor for continuity, resilience, and ecological memory,
while also highlighting the ethical dimensions of human responsibility toward nature. This study employs a qualitative research
design based on document analysis. The text is examined in relation to the core components of climate justice education, including
equity, sustainability, responsibility, and empathy. The findings indicate that the work contributes not only to environmental
awareness but also to the development of a justice-oriented ecological consciousness among children. In particular, the
relationships between characters and natural elements in the narrative support the development of empathy and ethical reasoning
skills. Literary works such as Nice Nine'’s Olive Tree hold significant potential for integrating climate justice education into early
learning environments. This study highlights the need to reconsider children’s literature as a transformative educational tool in the
context of the climate crisis.

Keywords: Climate justice, children’s literature, ecological awareness, values education, sustainability.

1. Giris

Iklim adaleti egitimi, iklim krizinin yalnizca ¢evresel degil ayn1 zamanda sosyal ve etik bir mesele
oldugunu kavratmayi amaglar. Bu egitim yaklasimi, kiiresel i1sinmanin etkilerinin toplumlar
arasinda esit dagilmadigimi vurgular. Ozellikle yoksul, kirilgan ve marjinal gruplarin iklim
degisikliginden daha fazla etkilendigi gercegi iizerinde durur. Ogrencilere, doga ile insan
arasindaki iliskinin karsilikli bagimhilik igerdigi Ogretilir. Ayn1 zamanda tarihsel sorumluluk
kavramu ele almarak, sanayilesmis iilkelerin rolii tartigilir. Iklim adaleti egitimi, bireyleri yalnizca

69



bilinglendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda harekete ge¢meye tesvik eder. Bu baglamda elestirel
diisiinme becerileri gelistirilir ve farklt bakis acilar1 degerlendirilir. Egitim siirecinde
disiplinlerarasi bir yaklagim benimsenir ve bilim, etik, siyaset gibi alanlar bir arada ele alinir.
Ogrencilerin yerel ve kiiresel diizeyde ¢oziim iiretme becerileri desteklenir. Dolayisiyla iklim
adaleti egitimi, daha esitlik¢i ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in bilingli bireyler yetistirmeyi hedefler.

Iklim adaleti egitimi, iklim krizini yalmizca bilimsel veriler iizerinden degil, etik, toplumsal ve
kiiltiirel boyutlariyla birlikte ele almay1 gerektiren ¢ok katmanli bir 6grenme alani olarak 6ne ¢ikar.
Bu yaklasim, ¢evresel meselelerin tekil ve evrensel anlatilarla agiklanamayacagini, aksine farkl
cografyalar, siniflar ve topluluklar arasinda esitsiz bigimlerde deneyimlendigini vurgular.
Postmodern ekoloji ile kesisen bu egitim anlayisi, doga ile insan arasindaki iligkinin sabit ve
uyumlu bir dengeye dayanmadigini, aksine tarihsel, politik ve ekonomik siireglerle siirekli yeniden
kuruldugunu savunur. Bu baglamda Greg Garrard’in ortaya koydugu post-denge kavramu,
ekosistemlerin duragan bir uyum iginde var oldugu yoniindeki geleneksel kabulleri sorgulayarak,
doganin dinamik, kirllgan ve cogu zaman &ngdriilemez yapisini goriiniir kilar. iklim adaleti egitimi
de benzer bicimde, dogay1 yalnizca korunmasi gereken bir nesne olarak degil, insan faaliyetleriyle
i¢ ice gecmis, ¢atismal1 ve ¢ok sesli bir alan olarak ele almay1 gerektirir.

Bu calisma, cevresel adalet, ekolojik keder ve yas kavramlarini iklim adaleti egitimi perspektifiyle
yeniden diisiinerek, Nice Nine’nin Zeytini adli resimli gocuk kitabin1 pedagojik bir baglamda
incelemeyi amaclamaktadir. Eser, Manisa’nin Yirca kdyiinde yasanan zeytin agaci kiyimini
merkeze alarak, iklim ve c¢evre krizlerinin yerel deneyimler iizerinden nasil somutlastigini
gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Metinde, zeytin agaci, kepge operatorii, miithendis, nine
ve kiz ¢ocugu olmak iizere bes farkli anlaticinin varligi, cocuk okurlarin ¢evresel yikimi tek boyutlu
bir felaket anlatisi olarak degil, ¢cok katmanl ve tartismaya agik bir siire¢ olarak kavramalarina
imkan tanir. Bu yoniiyle eser, iklim adaleti egitiminin temel hedeflerinden biri olan elestirel
diistinme ve empati gelistirme siireglerine katki sunar. Nice Nine ve Yirca koyliilerinin zeytin
agaclarinin yok edilmesi karsisindaki direnisi, ekolojik yasin yalnizca bireysel bir duygu durumu
olmadigini, ayn1 zamanda kolektif bir hak arama ve adalet talebi bigimi olarak da ortaya
cikabilecegini gosterir. Ekolojik keder ve yas, burada yalnizca doganin kaybina yonelik bir tepki
degil, ayn1 zamanda yasam big¢imlerinin, kiiltiirel siirekliligin ve yerel bellegin aginmasina karsi
verilen bir kars1 durus olarak anlam kazanir. Termik santral projeleri, zorunlu yer degistirmeler ve
cevresel yikimlar, iklim adaleti baglaminda degerlendirildiginde, kirilgan topluluklarin maruz
kaldig1 esitsizlikleri goriiniir kilan somut 6rnekler héline gelir. Bu noktada ¢ocuk edebiyati, iklim
krizinin soyut ve uzak bir tehdit olmaktan ¢ikarilarak, glindelik hayatla iliskili, hissedilebilir ve
tartisilabilir bir deneyime doniistiiriilmesinde énemli bir arag islevi goriir. Nice Nine 'nin Zeytini,
hem c¢ocuklara yonelik bir farkindalik metni hem de iklim adaleti egitimi agisindan elestirel okuma
pratiklerine imkan taniyan bir anlat1 olarak degerlendirilmeye aciktir. Bu baglamda eser, ¢gevresel
adalet, ekolojik yas ve pedagojik doniisiim ekseninde ele alinarak, iklim adaleti egitiminin edebi
metinler araciligiyla nasil derinlestirilebilecegine dair bir tartisma zemini sunmaktadir.

1.1. Literatiir Taramasi
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Iklim adaleti egitimi, son yillarda ¢evre egitimi literatiiriiniin dnemli bir alt baslig1 olarak gelismis
ve Ozellikle iklim krizinin esitsiz etkilerini goriiniir kilma amaciyla 6ne ¢ikmistir. Bu yaklasim,
cevre sorunlarini yalnizca bilimsel bilgi aktarimiyla sinirlamayan, aksine etik, politik ve toplumsal
boyutlariyla ele alan disiplinleraras: bir ¢erceve sunar. Nicholas Low ve Brendan Gleeson’in
cevresel adaleti mekansal ve toplumsal esitsizlikler iizerinden tartistiklart caligsmalari, iklim
krizinin etkilerinin cografi ve sinifsal olarak farklilastigin1 ortaya koyarken; David Schlosberg bu
cerceveyi genisleterek adalet kavramini yalnizca dagilim degil, taninma ve katilim boyutlariyla
birlikte ele alir. Bu baglamda iklim adaleti egitimi, 68rencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi, yerel ve kiiresel 6lgekte adalet iliskilerini sorgulamalarini saglamayi ve gevresel
sorunlara kars1 aktif yurttaslik bilinci kazandirmay1 hedefler.

Bu yaklasimin kuramsal arka plani, ekoelestiri ve 6zellikle postmodern ekoloji tartigmalariyla
kesismektedir. Greg Garrard, doga-kiiltiir iligkisini sabit ve uyumlu bir yap1 olarak degil, catismali
ve degisken bir siire¢ olarak tanimlarken, post-denge kavrami araciligiyla ekosistemlerin duragan
bir dengeye sahip oldugu yoniindeki geleneksel anlayis1 sorgular. Bu yaklasim, iklim adaleti
egitiminin dogay1 idealize eden anlatilar yerine, karmasik ve ¢cok katmanli bir gerceklik olarak ele
almas1 gerektigini ortaya koyar. Ote yandan Michel Foucault'nun iktidar, sdylem ve bilgi
iligkilerine dair gelistirdigi kuramsal ¢erceve, ¢evresel sdylemlerin nasil liretildigini ve hangi gii¢
iligkileri icinde anlam kazandigini ¢éziimlemek agisindan dnemli bir imkan sunar. Bu dogrultuda
doga tizerindeki tahakkiim, yalnizca ekonomik degil, ayn1 zamanda sdylemsel ve epistemik bir inga
olarak degerlendirilebilir.

Cevresel adalet literatiirliniin gilincel yonelimlerinden biri olan ¢oklu tiirler adaleti ise insan-
merkezci yaklagimlari sorgulayarak etik c¢ergeveyi genisletir. Danielle Celermajer ve ¢alisma
arkadaslari, adaletin yalnizca insanlar arasinda degil, insan-dis1 varliklar1 da kapsayacak sekilde
yeniden diislinlilmesi gerektigini ileri siirer. Bu yaklasim, iklim adaleti egitiminin kapsamini
genisleterek, dogayi bir kaynak ya da arka plan olmaktan ¢ikarip 6znelesen bir varlik alani olarak
konumlandirir. Tiirkiye’de ise Kerimcan Yazgiinoglu, Tiris ve Oguz’un 2020 ve 2021 yillarinda
yaptiklar1 ¢aligmalar, ¢evresel adalet ve ekolojik kriz baglaminda yerel deneyimlere odaklanarak
literatiire onemli katkilar sunmaktadir.

Ekolojik keder ve yas kavramlari da bu tartisma alaninda giderek daha fazla gdriintirliik
kazanmaktadir. Bu kavramlar, bireylerin ve topluluklarin doga kaybi karsisinda gelistirdigi
duygusal ve kiiltiirel tepkileri ifade ederken, ayn1 zamanda bu kaybin politik ve etik boyutlarina da
isaret eder. Catriona Mortimer-Sandilands ve Bruce Erickson gibi arastirmacilar, ¢evresel kayip ve
yas siireclerinin kiiltiirel temsiller araciliiyla nasil kuruldugunu tartigarak bu alanin duygulanimsal
boyutunu derinlestirmistir. Ayrica Julie Sze ve Joni Adamson gibi isimler, ¢evresel adalet ile
kiiltiirel anlatilar arasindaki iligkiyi inceleyerek, edebi metinlerin bu siiregteki roliinii goriiniir
kilmistir.

Bu baglamda T. J. Demos ve Amitav Ghosh gibi diisiiniirlerin ¢evresel krizlerin anlat1 bi¢imleri
iizerine gelistirdikleri tartismalar, ¢ocuk edebiyati gibi alanlarin da bu cercevede yeniden
degerlendirilmesine olanak tanir. Ayrica Deborah Bird Rose ve Donna Haraway’in insan-disi
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varliklarla kurulan iligkileri etik ve ontolojik diizlemde yeniden diisiinmeye acan ¢aligsmalari, coklu
tirler adaleti perspektifini derinlestirmektedir. Bu noktada, Di Chiro’nun ¢evresel adalet
hareketlerini toplumsal miicadeleler ve feminist politikalar baglaminda ele alan yaklasimi, doga,
beden ve iktidar iligkilerini birlikte diislinmeye imkan tanir. Boylece mevcut literatiir, iklim adaleti
egitimi, postmodern ekoloji ve gocuk edebiyati arasinda gii¢lii bir kuramsal iliski kurmakla birlikte,
bu ii¢ alanin ekolojik yas ve keder kavramlariyla birlikte ele alindig1 ¢aligmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu calisma, s6z konusu boslugu doldurmayr amacglayarak, cocuk edebiyati
iizerinden iklim adaleti egitiminin duygusal ve elestirel boyutlarini birlikte degerlendiren biitiinciil
bir okuma 6nerisi sunmaktadir.

2. Yontem

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi benimsenmis olup, inceleme nesnesi olarak Safak
Okdemir’in yazip resimledigi Nice Nine 'nin Zeytini adl1 resimli ¢ocuk kitab1 se¢ilmistir. Arastirma,
metin ve gorsel unsurlarin birlikte degerlendirildigi biitiinciil bir kitap tahliline dayanmaktadir. Bu
baglamda eser, postmodern ekoloji ve iklim adaleti egitimi perspektifleri dogrultusunda yakin
okuma teknigiyle incelenmis; anlati yapisi, anlatici ¢esitliligi, karakter temsilleri ve doga-insan
iliskisini kurma bi¢imleri ¢6ziimlenmistir.

Calismada ayrica metnin gorsel boyutu da analize dahil edilmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin
anlam {iretim siirecinde gorsellerin belirleyici rolii géz 6niinde bulundurularak, eserde yer alan
illiistrasyonlar metinle kurduklan iliski c¢er¢evesinde degerlendirilmistir. Gorsellerin, ekolojik
yikimi, duygusal yogunlugu ve ¢oklu bakis acilarini nasil temsil ettigi incelenmis; 6zellikle
ekolojik keder ve yasin gorsel diizlemde nasil somutlastirildigina odaklanilmistir.

Bununla birlikte eser, Yirca kdyiinde yasanan zeytin agaclarinin yok edilmesine dayanan gercek
bir olayla iliskili olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda, s6z konusu ¢evresel yikima dair fotograflar
da caligmaya dahil edilerek, kurmaca anlat1 ile gergeklik arasindaki iliski karsilastirmali bir
bicimde analiz edilmistir. Fotograf ve illiistrasyonlarin birlikte degerlendirilmesi, okurun hem
estetik hem de etik diizlemde nasil bir farkindalik gelistirebilecegini ortaya koymak amaciyla
kullanmilmistir. Elde edilen bulgular, cevresel adalet, ¢oklu tiirler perspektifi ve ekolojik yas
kavramlar ¢ergevesinde yorumlanmis; ¢ocuk edebiyatinin iklim adaleti egitimi baglaminda nasil
islevsellesebilecegi tartisilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, edebi metinlerin yalnizca anlati diizeyinde
degil, gorsel ve duygulanimsal boyutlariyla da pedagojik bir ara¢ olarak nasil kullanilabilecegine
dair nitel bir ¢dziimleme sunmaktadir.

Bu calismanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle arastirma, tek bir eser iizerinden
yiriitiilen nitel bir incelemeye dayandigi igin elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirlidir.
Incelenen adli eserin belirli bir tarihsel ve yerel baglama, 6zellikle Yirca’da yasanan gevresel olaya
dayanmasi, yorumlarin bu baglamla iligkili olarak sekillenmesine neden olmustur. Ayrica
caligmada kullanilan fotograflar ve gorseller, belirli bir secki dogrultusunda analize dahil edilmis
olup, farkli gérsel materyallerin eklenmesi farkli yorumlarin ortaya ¢ikmasina imkan taniyabilir.

3. Bulgular
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Michele Anstey ve Kathleen O’Neil’in isaret ettigi iizere postmodern resimli ¢ocuk kitaplari,
yalnizca okuryazarlik becerilerini gelistiren araclar degil; ayn1 zamanda ¢ocuklarin diinyay1 ¢ok
katmanli bicimde anlamlandirmalarini saglayan giiclii anlati alanlaridir. Bu eserler, metin ile gorsel
arasindaki sinirlar1 esneterek okuru pasif bir alict olmaktan ¢ikarir; onu etik, politik ve kiiltiirel
sorgulamalarin aktif bir 6znesine doniistiiriir. Tam da bu noktada iklim krizi, yalnizca ¢evresel bir
sorun degil, etik ve adalet kavramlarinin yeniden baglamlandigi bir fenomen olarak belirir
(Yazgilinoglu, 2022: 146). Dolayisiyla postmodern resimli kitaplar, ¢ocuklara yalnizca hikaye
anlatmaz; ayn1 zamanda onlar1 iklim adaleti, gevresel adalet ve ¢oklu tiirler adaleti gibi kavramlarla
erken yasta tanistirir.

Iklim krizi; sosyal ve mekansal esitsizlikleri, yerel ve kiiresel iliskileri, irk, cinsiyet, kiiltiir ve
iktidar kesisimlerini déniistiiren ¢ok boyutlu bir olgudur. Ustelik ironik bigimde bu krize en az
sebep olan topluluklar, onun en agir sonuglarini yagamaktadir (, 2022: 146). Sosyal adaletsizlik ile
cevresel adaletsizlik arasindaki bu siki bag, “sosyal adaletsizligi yasayanlarin c¢evresel
adaletsizligin de bir pargast oldugu” gergegini goriiniir kilar (Yazgiinoglu, 2022: 150). Bu
baglamda ¢evresel adalet yalnizca insanlar arasindaki esitligi degil, insan ile doga arasindaki
dengeyi ve nihayetinde ¢oklu tiirler arasi etik iliskileri de kapsayan genis bir ¢ergeveye oturur (Low
& Gleeson, 1998; Schlosberg, 2013; Celermajer vd., 2020; Akt. Yazgiinoglu, 2022: 151).

W

Safak Okdemir’in Nice Nine 'nin Zeytini adl1 eseri, tam da bu kesisim kiimesinde yer alan gii¢lii bir
iklimkurgu 6rnegi olarak dikkat ¢ceker. Ege Bolgesi gibi tarimsal iiretimin yogun oldugu ve ¢evresel
krize en az katki sunmasina ragmen onun yikici sonuglarina maruz kalan bir cografyada gecen
anlati, iklim adaletinin somut bir temsiline doniisiir. Gergek bir olaydan, Yirca Direnisi’nden ilham
alan eser, bir sabah vakti yedi bine yakin zeytin agacinin kesilmesini bes farkli anlatici iizerinden
aktararak cogulcu bir bakis acis1 gelistirir. Bu yoniiyle kitap, cocuk edebiyatinda nadir goriilen bir
bi¢cimde, ekolojik yikimi yalnizca bir “olay” olarak degil, etik bir kirilma noktas1 olarak ele alir.
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Nice Nine’nin
Zeyiini
SAFAK OKDEMIR ﬁ...ar

Yasamak icin okuyun...

Anlatinin merkezinde yer alan zeytin agaci, insan-merkezci diinya goriisiine kars1 giiglii bir karsi
sOylem gelistirir. Kendi zamansalligin1 insan dmriiniin tesine tasiyan bu kadim varlik, doganin
yalnizca bir kaynak degil, bir 6zne oldugunu hatirlatir. Ancak antroposen ¢agda bu 0Ozne,
teknokapitalist sistemin goziinde “harcanabilir” bir varliga indirgenir. Yazgiinoglu’nun belirttigi
gibi, biyopolitik mekanizmalar1 elinde bulunduran ayricalikli siniflar, insan ve insan olmayan
ozneleri kolaylikla “iskarta bedenler” kategorisine yerlestirebilmektedir (2022: 162-163). Kitapta
kepce ve miihendis figiirleri, bu sistemin sahadaki temsilcileri olarak karsimiza ¢ikar. Onlarin
bireysel tereddiitleri, yapisal siddetin Oniine gecemez; boylece etik sorgulama, eyleme
doniismedigi siirece etkisiz kalir.

Kepge operatoriiniin vicdan azab1 ve mithendis beyin igsel ¢atismasi, bireyin sistem karsisindaki
kirilganlhigin1 gozler oniine sererken; koyliilerin direnisi kolektif bir etik durugun imkanina isaret
eder. Bu noktada Yircalilarin direnisi, Michel Foucault’nun “itaatkar bedenler” kavramina kars1
bir baskaldir1 olarak okunabilir. Koyliiler, bedenlerini ve yagam alanlarini1 savunarak pasif 6znelere
doniismeyi reddederler. Ozellikle kadinlarmn -basta Nice Nine olmak iizere- anlatidaki belirleyici
konumu, ekofeminist bir okumanin da kapisimi aralar. Di Chiro’nun vurguladig1 gibi, ¢evresel
yikimin en agir yiikiini ¢ogu zaman yoksul, marjinallestirilmis ve dogayla dogrudan iliskili
topluluklar tagir (2016: 103).
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Nice Nine karakteri, yalnizca bir direnis figiiri degil, ayn1 zamanda ekolojik hafizanin tasiyicisidir.
Girit gogmeni kimligiyle, yersiz yurtsuzlasmanin ve aidiyet kaybinin izlerini tasir; bu yoniiyle
ekolojik yabancilasmanin somut bir 6rnegine doniisiir. Go¢ olgusu burada yalnizca mekansal bir
yer degistirme degil, ayn1 zamanda dogayla kurulan bagin kopusudur. Bu kopus, iklim krizinin
goriinmeyen ama derin etkilerinden biridir.

Anlatida cocuk karakter Asena ise gelecegin sembolik tasiyicisidir. Her ne kadar dogrudan eyleyici
bir konumda olmasa da onun varlig1, iklim adaletine dair bir umut alan1 agar. Cocuk kahramanlarin
bu tiir anlatilardaki varligi, yalnizca masumiyetin degil, ayn1 zamanda olasi bir doniisiimiin de
gostergesidir. Clinkii iklim adaleti, yalnizca bugiiniin degil, yarinin da meselesidir.

Brian Tokar’in da belirttigi gibi iklim adaleti, yiizeysel ve piyasa temelli ¢oziimler yerine, yerel
topluluklarin giiclendirilmesini ve alternatif yasam bi¢imlerinin gelistirilmesini savunur (2014:
13). Chitra Sankaran ise bu adalet anlayisini, dogal kaynaklara bagimli topluluklarin bu kaynaklar
iizerinde s6z sahibi olma hakki olarak tanimlar (2022: 114). Bu perspektiften bakildiginda,
zeytinliklerin kamusallagstirilmast ve koyliilerin topraklarindan dislanmasi, yalnizca ekonomik
degil, ayn1 zamanda etik bir ihlaldir. Bu durum “ekolojik bor¢” kavrami cercevesinde de
degerlendirilebilir (Tiris ve Oguz, 2020-2021).

Arne Naess’in derin ekolojisinden Murray Bookchin’in toplumsal ekolojisine uzanan ¢izgide ortak
olan vurgu, ekolojik krizin ¢dzlimiiniin ancak sosyal ve ekonomik adaletle birlikte miimkiin
olacagidir (Yazgiinoglu, 2022: 155). Nice Nine’nin Zeytini bu biitiinciil bakis1 ¢ocuk edebiyati
diizlemine tasiyarak, okurda empatik bir farkindalik yaratir. Didaktik bir dil kullanmaksizin, gorsel
ve anlatisal stratejilerle okuru diisiinmeye sevk eder.

Iklim degisikligi insanin yerkiireyle kurdugu en temel iliskiyi sarsmaktadir. Bu nedenle insanin
dogayla yeniden bag kurmasi ve ekolojik bir biling gelistirmesi kacinilmazdir (Yazgiinoglu, 2022:
170). Nice Nine nin Zeytini, bu ihtiyaci ¢ocuk okur diizeyinde goriiniir kilan, gii¢lii bir iklimkurgu
ornegi olarak One cikar. Anlati, acik¢a Ogretici olma iddiasi tagimasa da, iklim krizine dair
farkindaligin artik ertelenemez bir gereklilik oldugunu sezdirir. En sarsic1 soruyu giiclii bir sekilde
ortaya koyar: Koklerinden koparilan yalnizca zeytin agaglari midir, yoksa insanin diinyayla
kurdugu bagin kendisi midir?

3.1.Asena ve iklim adaleti egitimi baglaminda ¢ocuk kahramanin islevi

75



Iklim adaleti egitimi agisindan ¢ocuk edebiyatinda yer alan ¢ocuk kahramanlar, yalnizca anlatinin
duygusal merkezini olusturmakla kalmaz; ayn1 zamanda etik farkindaligin, elestirel diisiinmenin
ve eyleyiciligin potansiyel tasiyicilari olarak islev goriir. Bu baglamda Nice Nine’'nin Zeytini,
Asena karakteri iizerinden ¢ocuk 6znenin iklim adaleti karsisindaki konumunu hem agiga ¢ikaran
hem de tartismaya agan bir anlati sunar. Asena, dogrudan eyleme gegme kapasitesi sinirli bir gocuk
olarak goriinse de, ekolojik hafizanin siirekliligini saglayan ve gelecege yonelik etik bir duyarlilig
temsil eden bir figiirdiir.

Ben Nice Nine. Koyumin Zeytin Nine’si.
Gelip yerlestigimiz Anadolu’nun bu
topraklari da zeytin yurduydu.

Buyilklerimizin koy kurdugu bu yerde, E
kendi diktigim zeytin agaglariyla e
yasadim ben de. & = oS 5

Nicedir...

T

Anlatida zeytin agaci, yalnizca doganin bir pargasi degil; yerinden edilme, kokiinden koparilma ve
yeniden tutunma siireglerinin metaforu olarak belirir. Bu yoniiyle agag, Hirschon’un displacement
(yerinden edilme) kavramiyla ortiisen bicimde, hem insan hem de insan olmayan varliklarin ortak
yazgisini temsil eder. Nice Nine’nin agaca dokunarak vedalagmasi, bireysel bir kaybin 6tesinde
kolektif bir ekolojik yasin ifadesidir. Ancak bu yasin gelecege tasinmasi, dogrudan Asena’nin
varligiyla miimkiin olur. Cilinkii ¢ocuk kahraman, yalnizca ge¢misin tamig1 degil, ayn1 zamanda
gelecegin kurucu 6znesidir.

Iklim adaleti egitimi acisindan bakildiginda, bu tiir anlatilarda gocuk karakterlerin islevi iki
yonliidiir: Bir yandan empati kurma becerisini gelistirir, diger yandan okuru eyleme ge¢meye
cagiran bir 6zdeslik alani yaratir. Greta Gaard’in ekopedagoji ¢ergevesinde ortaya koydugu gibi,
cocuk ¢evre edebiyati; retorik, ¢cevresel ve kiiltiirel okuryazarlig1 gelistiren, yabancilasmaya karsi
bir panzehir sunan ve okuru ekolojik demokrasi yoniinde harekete ge¢irme potansiyeli tasiyan bir
alandir. Bu noktada Asena’nin anlati1 i¢indeki konumu, s6z konusu potansiyelin hem giiciinii hem
de sinirlarini goriiniir kilar.

Gaard’m ilk sorusu olan “Ben kimim?” baglaminda Asena, kimligini dogayla kurdugu iliski
iizerinden insa eden bir karakterdir. Ninesinin masallariyla beslenen bu kimlik, insan ile doga
arasindaki hiyerarsik ayrimi reddeder. Zeytin agaciyla kurdugu bag, onu doganin disinda degil, bir
parcast olarak konumlandirir. Buna karsilik kepce operatdrii ve miihendis gibi yetigkin figiirler,
dogayla kurduklar1 aragsal iligki nedeniyle bu biitiinciil kimlikten ¢oktan kopmus, yabancilagsmis
O0znelere doniismiistiir.
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Ikinci soru olan eko-adaletin nasil kuruldugu meselesinde ise anlati, kolektif direnisi 6n plana
cikarir. Koy halkinin zeytinlikte tuttugu ndbet, yalnizca bir ¢cevre miicadelesi degil; ayn1 zamanda
katilimci bir adalet anlayisinin somut 6rnegidir. Bu durum, Yazgiinoglu’nun belirttigi gibi ¢evresel
adaletin yalnizca dogay1 degil, insanlar arasindaki esitligi de kapsadigini gosterir (2022: 151).
Ancak bu kolektif miicadelenin iginde Asena’nin rolii daha ¢ok taniklik ve duygusal bag kurma
diizeyinde kalir. Bu da ¢ocuk kahramanin eyleyicilik kapasitesinin siirli tutuldugunu diistindiirtir.

Gaard’1n ti¢iincii sorusu olan doganin faillik meselesi ise anlatinin en tartismali yonlerinden birini
olusturur. Metin, zeytin agacin1 6zne konumuna yaklastirsa da, Asena’nin bakis acisinda doga
yeniden korunmasi gereken bir nesneye indirgenir. Asena’nin ninesinden miras kalan yemeniyi
agaca baglamasi ve dilek dilemesi, gii¢lii bir sembolik anlam tasisa da, iklim adaleti agisindan daha
cok romantik bir jest olarak kalir. “Keske tanrica olsaydim” (Okdemir, 2021: 60) ) ifadesi, gocugun
¢coziimi kendi eyleyiciliginde degil, agkin bir giicte aradigin1 gosterir. Oysa iklim adaleti egitimi,
cocuklar1 pasif umut tasiyicilart olmaktan ¢ikarip aktif yurttaslara doniistiirmeyi hedefler. Brian
Tokar’in vurguladigi gibi, iklim adaleti ancak yerel topluluklarin gii¢lendirilmesi ve katilimct
mekanizmalarin gelistirilmesiyle miimkiin olabilir. Bu baglamda Asena’nin potansiyel eyleyiciligi,
anlat1 iginde tam anlamiyla ag18a ¢ikarilmaz. Ornegin, ¢evresel yikimi goriiniir kilmak adma dijital
araglar1 kullanmasi ya da kolektif direnise aktif katilim gostermesi, cocuk kahramanin iglevini daha
doniistiiriicii bir noktaya tasiyabilirdi.

Bununla birlikte Asena’nin tamamen edilgen bir karakter oldugunu séylemek de eksik kalir. O,
ekolojik hafizay1 tagiyan, gegmis ile gelecek arasinda koprii kuran ve dogayla kurulan iligkinin etik
boyutunu sezgisel olarak kavrayan bir figiirdiir. Bu yoniiyle, Arne Naess’in derin ekolojisinden
Bookchin’in toplumsal ekolojisine uzanan ¢izgide vurgulanan “bag kurma” ihtiyacini temsil eder.
Onun varligy, iklim krizinin yaratti1 kopusa kars1 bir baglanma imkani sunar.

Netice itibariyle, Nice Nine nin Zeytini ¢ocuk kahraman {izerinden iklim adaleti egitiminin temel
bir gerilimini goriiniir kilar: Cocuk, gelecegin umudu olarak idealize edilirken, bugiiniin eyleyici
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0znesi olma kapasitesi ¢ogu zaman smirlandirilir. Asena karakteri, bu gerilimin tam ortasinda yer
alir. O, hem umut hem eksikliktir; hem hafiza hem imkandir. iklim adaleti egitimi acisindan asil
mesele ise tam burada belirir: Cocuklar1 yalnizca gelecegin tasiyicilari olarak gérmek yerine, onlari
bugiiniin aktif 6znesi haline getirebilecek anlatilar kurmak. Cilinkii koklerinden koparilan bir
diinyada, yeniden filizlenme ancak bu 6znelik bilinciyle miimkiin olacaktir.

4. Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alisma, Nice Nine'nin Zeytini tizerinden ¢ocuk edebiyatinin, 6zellikle de postmodern resimli
kitaplarin, iklim adaleti egitimi baglaminda ne denli gii¢lii bir pedagojik ara¢ olabilecegini ortaya
koymaktadir. Ancak metnin sundugu imkanlar kadar simirliliklar1 da dikkate alindiginda, ¢ocuk
edebiyatinin bu alandaki iglevine dair daha genis bir tartisma zemini agmak gerekmektedir.
Oncelikle, ¢agdas cocuk edebiyati, kiiresel dlgekte artan iklim krizine paralel olarak, yalnizca
estetik bir iiretim alan1 olmaktan cikip etik ve politik bir sdylem alanina doniismektedir.
Postmodern resimli kitaplar, ¢oklu bakis agilari, parcali anlati yapilar: ve gorsel-metin etkilesimi
sayesinde ¢ocuk okuru karmasik gercekliklerle erken yasta karsilastirabilmektedir. Bu yoniiyle s6z
konusu eserler, ¢ocuklarin yalnizca ¢evre bilinci gelistirmesine degil; ayn1 zamanda adalet, esitlik
ve sorumluluk gibi kavramlari ¢ok katmanli bicimde kavramasina katki sunar. Nitekim iklim
adaleti, yalnizca dogay1 koruma meselesi degil; sosyal, ekonomik ve kiiltiirel esitsizliklerin yeniden
diisiiniilmesini gerektiren bir alandir.

Bununla birlikte, incelenen eserde de goriildiigii iizere, cocuk kahramanlarin ¢ogu zaman sembolik
bir umut figiirii olarak konumlandirildigi, ancak aktif eyleyiciliklerinin sinirli tutuldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum, cocuk okurun 6zdeslik kurdugu karakterler araciligiyla eyleme ge¢cme
potansiyelini zayiflatabilir. Oysa iklim adaleti egitimi, ¢ocuklar1 yalmizca farkindalik diizeyinde
degil, katilim ve doniisiim diizeyinde de giiclendirmeyi hedeflemelidir. Bu baglamda c¢ocuk
edebiyatinin, c¢ocuklar1 edilgen taniklar olmaktan c¢ikarip, karar alma siireglerine katilan,
sorgulayan ve ¢ozlim iireten 6zneler olarak kurgulamasi 6nem arz etmektedir.

Diinya ¢ocuk edebiyatina bakildiginda, 6zellikle son yillarda iklimkurgu (cli-fi) tiirlinde iiretilen
eserlerin arttig1 ve bu eserlerin ¢cocuklara yalnizca felaket senaryolari sunmakla kalmay1p alternatif
yasam bicimleri ve direng pratikleri de 6nerdigi goriilmektedir. Resimli kitaplar ise bu noktada
ayricalikli bir konuma sahiptir; ¢linkii gorsellik, soyut kavramlarin somutlastirilmasini kolaylastirir
ve duygusal etkiyi derinlestirir. Gorsel anlatimin sundugu bu imkéan, ¢ocuklarin empati kurma
becerisini giiclendirirken, insan olmayan varliklarin da 6zne olarak algilanmasina katki saglar.
Boylece ¢oklu tiirler adaleti fikri, erken yasta i¢sellestirilebilir.

Ancak burada dikkat edilmesi gereken Onemli bir husus, doganin temsiline iligskindir. Cocuk
kitaplarinda doga ¢ogu zaman korunmasi gereken pasif bir varlik olarak sunulmakta, bu da insan-
merkezci bakis acisini yeniden tiretmektedir. Oysa iklim adaleti perspektifi, dogay1 edilgen bir
nesne degil, kendi haklari ve failligi olan bir 6zne olarak konumlandirmay gerektirir. Bu nedenle
hem metinsel hem gorsel diizlemde doganin ajansini goriinlir kilan anlati stratejilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir.
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Bir diger 6nemli tartisma noktasi, ekofeminist perspektifin ¢ocuk edebiyatindaki yansimalaridir.
Kadin ve doga arasindaki iliskiyi vurgulayan anlatilar, bir yandan somiiriiye kars1 giiclii bir elestiri
sunarken, diger yandan dogayi disil bir metaforla 6zdeslestirerek yeni bir Ozciilik riski de
barindirabilir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinda cinsiyet, doga ve iktidar iligkilerinin daha dengeli ve
cogulcu bir bigimde ele alinmas1 gerekmektedir.

Bu tartigmalar 15181nda asagidaki oneriler gelistirilebilir:

e (Cocuk edebiyati iireticileri, iklim adaleti temal1 eserlerde ¢ocuk karakterlerin eyleyiciligini
artirmali; onlar1 yalnizca umut sembolleri degil, degisimin aktif Oznesi olarak
kurgulamalidir.

e Resimli kitaplarda gorsel anlatim, doganin 06zne olusunu destekleyecek sekilde
kullanilmaly; insan dis1 varliklarin perspektifine daha fazla yer verilmelidir.

o Egitimciler, bu tiir eserleri sinif ortaminda yalnizca okuma etkinligi olarak degil, tartisma,
yaratici1 yazma ve proje temelli ¢alismalarla destekleyerek Ogrencilerin aktif katilimini
saglamalidir.

o Iklim adaleti egitimi, disiplinleraras: bir yaklagimla ele alinmali; edebiyat, cografya, fen
bilimleri ve sosyal bilimler arasinda kopriiler kurulmalidir.

e Yerel ekolojik sorunlart merkeze alan ¢ocuk kitaplarin tiretimi tesvik edilmeli; boylece
cocuklarin kendi yasadiklari ¢evreyle daha giiclii baglar kurmalari saglanmalidir.

o Dijital cagin olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurularak, cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini
sosyal medya, kisa film, dijital hikdye anlatimi gibi araclarla ifade etmeleri
desteklenmelidir.

Sonug olarak, ¢ocuk edebiyati ve 6zellikle resimli kitaplar, iklim krizinin yarattigi ¢ok katmanli
sorunlar1 ¢ocuklara aktarmada ve onlar1 bu sorunlara karst duyarli bireyler olarak yetistirmede
onemli bir yol gosterici potansiyele sahiptir. Ancak bu potansiyelin tam anlamiyla hayata
gecirilebilmesi i¢in, anlatilarin cocuklar1 edilgen bir konumda birakmayan, aksine onlari
diistinmeye, sorgulamaya ve harekete ge¢meye tesvik eden bir anlayisla kurgulanmasi
gerekmektedir. Ciinkii iklim adaletinin tesisi, yalnizca bugiiniin degil, yarinin da 6znesi olacak
cocuklarin bu bilingle yetismesine baglhdir.

Kaynakca

Celermajer, D. (2020). Justice through a multispecies lens. Contemporary Political Theory, 19,
475-512.

Coffel, C. M. Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis. (Cev. Cenk Pamay). Istanbul: Erdem
Yaynlari, 2021.

Di Chiro, G. (2016). Enviromental Justice. J. Adamson, W. A. Gleason ve D. N. Pellow, Ed.
Keywords for Enviromental Studies (s. 100-105) i¢inde. New York University Press.

Gerrard, Greg (2016). Ekoelestiri, cev. Ertugrul Geng, Istanbul: Kolektif Kitap.

79



Low, N. ve Gleeson, B. (1998). Justice, Society and Nature An Exploration in Political Ecology.
Routledge.

Michel Foucault (1992). Hapishanenin Dogusu. Istanbul: Imge Kitabevi.
Okdemir, S. (2021). Nice Nine nin Zeytini. istanbul: Cinar Yaymlari.

Orr, D.(1992). Ecological Literacy: Education and the transition to a postmodern World.Albany.
Suny Press,

Schosberg, D. (2013). Theorising Enviromental Justice: The Expanding Sphere of a Discourse.
Enviromental Politics, 22(1), 37-55.

Tints G. ve C. U. Oguz (2020- 2021). Iklim Adaletine Demokrasi Perspektifi ile Bakmak Ekolojik
Demokrasi. Dogu Bat1: Son Donemeg: Ekolojik Kriz, 24(95), 75-97.

Tokar, B. (2014). Iklim Adaletine Dogru. Istanbul: Oteki Yaymevi.
Yazgiinoglu, K. (2022). fklimkurgu. Istanbul: Cizgi Yaymevi.

Sankaran, C. (2022). Climate Justice and Literatures of the Global South. Cambridge University
Press.

80



. \ SiiRT ULUSLARARASI IBRAHIM HAKKI EGITIM VE BILIM KONGRESI
W) UNiVERSiTEsi

Yeni Tarihselcilik ve Postmodernizm: Hakikat, iktidar ve Metin Arasinda

New Historicism and Postmodernism: Between Truth, Power, and Text

Zehra Nur CANPOLAT
Doc. Dr. Ulas BINGOL

Adiyaman Universitesi, zehranurl 654@gmail.com

Siirt Universitesi, ulasedebiyat@gmail.com

0z

Bu calisma, yeni tarihselcilik ve postmodernizm arasindaki iliskiyi hakikat, iktidar ve metin kavramlar: gercevesinde incelemeyi
amaglamaktadir. Postmodern diisiincenin temel ozelliklerinden biri olan meta-anlatilara yonelik kusku, tarihsel bilginin nesnelligini
sorgulamis ve hakikatin ¢cogul, géreli ve dil araciligiyla kurulan bir yapr oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda Jean-Francois
Lyotard’w biiyiik anlatilarin ¢okiisiine iligkin goriisleri, tarihsel anlatilarin mutlak dogrular sunmadigini, aksine belirli séylemler
icinde tiretildigini gostermektedir. Yeni tarihselcilik ise bu diigiinsel zeminde ortaya ¢ikarak, edebi metin ile tarihsel baglam
arasindaki karsilikly etkilesimi merkeze alir. Stephen Greenblatt onciiliigiinde gelisen bu yaklasim, “tarihin metinselligi” ve “metnin
tarihselligi” kavramlar: araciligiyla tarih ile edebiyat arasindaki simirlar belirsizlestiriv. Bu dogrultuda tarihsel metinler de edebi
metinler gibi kurgusal ve yorumlanabilir yapilar olarak degerlendirilir Calismada ayrica Michel Foucault’nun bilgi-iktidar
iliskisine dair goriiglerinden hareketle, metinlerin yalnizca estetik iiriinler degil, aym zamanda iktidar iliskilerinin iiretildigi ve
yeniden dagitildigi séylem alanlari oldugu ortaya konulmaktadr. Bu ¢ergevede postmodern romanin iistkurmaca, metinlerarasuik
ve ¢ogulculuk gibi anlatim teknikleri araciligiyla hakikatin parcali ve insa edilmis dogasini goviiniir kildig1 goriilmektedir. Boylece,
yeni tarihselcilik ve postmodernizm, tarihsel ve edebi metinleri sabit anlamlardan armdwrarak, onlart ¢ok katmanli, ideolojik ve
baglamsal yapilar olarak ele alw: Bu yaklagimlar, hakikatin mutlak bir veri degil, dil, sdylem ve iktidar iliskileri iginde siirekli
yeniden kurulan bir olgu oldugunu ortaya koyarak, metni hem estetik hem de politik bir ¢éziimleme alanina déniistiirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yeni tarihselcilik, postmodernizm, metinsellik, tarihsellik, hakikat.
Abtract

This study aims to examine the relationship between new historicism and postmodernism within the framework of truth, power, and
text. One of the defining features of postmodern thought is its skepticism toward meta-narratives, which challenges the objectivity
of historical knowledge and reveals that truth is plural, relative, and constructed through language. In this context, Jean-Frangois
Lyotard’s notion of the collapse of grand narratives demonstrates that historical accounts do not present absolute truths but are
produced within specific discursive formations. Emerging from this intellectual background, New historicism places the interaction
between literary texts and their historical contexts at the center of analysis. Developed under the influence of Stephen Greenblatt,
this approach blurs the boundaries between history and literature through the concepts of “the textuality of history” and “the
historicity of the text.” Accordingly, historical texts are regarded as constructed and interpretable, much like literary works.
Drawing on Michel Foucault’s perspective on the relationship between power and knowledge, this study also argues that texts
function not only as aesthetic objects but also as discursive fields in which power relations are produced and reproduced. In this
regard, postmodern fiction—through techniques such as metafiction, intertextuality, and pluralism—makes visible the fragmented
and constructed nature of truth. In conclusion, both new historicism and postmodernism reject fixed meanings and instead approach
historical and literary texts as multilayered, ideological, and contextual structures. These approaches reveal that truth is not an
absolute entity but a dynamic construct continuously shaped within language, discourse, and power relations, thereby transforming
the text into both an aesthetic and a political site of analysis.

Keywords: New historicism, postmodernism, textuality, historicity, truth.
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81


mailto:zehranur1654@gmail.com
mailto:ulasedebiyat@gmail.com

“Tarih hakiki manada yasandigi gibi mi kayda ge¢mistir, yoksa her anlat1 kendi ger¢gegini mi insa
etmistir?” Bu soru, modern paradigmanin uzun siire tartismasiz kabul ettigi “nesnel tarih”
anlayisin1 temelden sarsan bir baslangi¢ noktasidir. Geleneksel tarih yazimi, gegmisin
kanitlanabilir, sabit ve degismez bir hakikat gostergesi oldugunu varsayarken; XX. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren ortaya ¢ikan postmodern diisiince, bu varsayimi farkl agilardan ele almistir.

Postmodernizm, gercekligin tekil ve kesin olmadigs; bilakis ¢ogul, pargali ve sdylemler araciligiyla
kurulan bir yap1 oldugu fikrini savlar. Bu baglamda tarihsel metinler de ge¢gmisin salt bir yansimasi
degil, belirli iktidar iliskileri ve ideolojik cerceveler i¢inde yeniden iiretilen bir anlati olarak
degerlendirilir. Yeni tarihselcilik ise bu noktada edebi metinlerle tarihsel baglam arasindaki iliskiyi
yeniden diisiinmeyi glindeme getiren bir yaklagim olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kuram, metinlerin
yalnizca estetik iiretimler olmadigini; ayn1 zamanda donemin iktidar iligkilerini, ideolojik yapisin
ve sOylemlerini biinyesinde barindiran birer kiiltiirel belge oldugunu ileri stirer.

Bu bildirinin temel amaci, postmodernizmin hakikat anlayisi ile yeni tarihselciligin tarih ve metin
iligkisine getirdigi yorumlar birlikte ele alarak; “tarih”, “hakikat” ve “iktidar” kavramlarinin nasil
anlamlandirildiklarini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, s6z konusu iki yaklasim arasindaki
kesisim ve ayrisma noktalar1 incelenecek; ayrica belirli edebi metinler iizerinden kuramsal
cergevenin somut bir okuma pratigine nasil doniistiigii gosterilecektir. Dolayisiyla bu calisma,
tarihin sabit bir gerceklik olmaktan ziyade, sdylemler araciligiyla siirekli yeniden kurulan dinamik
bir yap1 oldugu tezini tartismaya agmay1 hedeflemektedir.

2. Literatiir Taramasi

Bildirinin amaci, postmodernizm ve yeni tarihselcilik kuramlarinin kesisim noktalarina temel
kuramsal metinlerden yola ¢ikarak isaret etmektir. Postmodern diisiincenin temelleri, Jean Frangois
Lyotard’in biiyiik anlatilara yonelik elestirileri cer¢evesinde ele alinmis; hakikatin ¢ogullagsmasi ve
bilginin goreli yapisi lizerinde durulmustur. Yeni tarihselcilik baglaminda ise Stephen Greenblatt’in
caligmalar1 temel alinmis; edebi metinlerin tarihsel baglamla olan iligkisi ve kiiltiirel {iretim
stirecleri icerisindeki konumu incelenmistir. Bunlarin yani sira; Michel Foucault’nun séylem ve
iktidar kavramlar1 hem postmodernizm hem de yeni tarihselcilik acgisindan belirleyici bir teorik
zemin sunmustur. Literatiirdeki bu yaklagimlar dogrultusunda, metinlerin yalnizca estetik eserler
olmadigi; aynm1 zamanda ideolojik ve tarithsel anlam iiretim siireclerinin bir pargast oldugu
yoniindeki goriisler calismanin kuramsal ¢ergevesini olusturmustur.

3. Yontem

Nitel aragtirma yaklasimi ¢ercevesinde yiiriitiilen bu ¢aligma, temel olarak kuramsal inceleme ve
orneklendirmeye dayali betimleyici analiz yontemine dayanmaktadir. Arastirmada Oncelikle
postmodernizm ve yeni tarihselcilik kuramlarina iliskin temel kavramlar literatiir taramasi yoluyla
ortaya konmus; ardindan bu kuramsal ¢er¢eveyi somutlastirmak amaciyla cesitli edebi metinlerden
ornekler secilmistir. Segilen metinler, derinlemesine bir ¢oziimlemeye tabi tutulmaktan ziyade,
ilgili kuramsal kavramlar1 aciklayici ve destekleyici nitelikte temsili 6rnekler olarak ele alinmistir.
Bu dogrultuda calisma, kapsamli bir metin ¢éziimlemesi yapma iddias1 tasimamakta; daha ¢ok
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kuramsal tartismay1 goriiniir kilmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda calisma, yorumlayici bir
yaklagimi smirli diizeyde kullanmakta; esas olarak kuramsal bilgiyi Ornekler iizerinden
desteklemeyi hedeflemektedir.

4. Bulgular

Jean Francois Lyotard postmodernizmi, merkezlerin yitimine sahitlik eden, meta anlatilara
stiphenin meydana getirdigi bir hareket olarak agiklar. Meta anlatilara kars1 gelisen kusku ise, Bati
odakl1 ilerlemelere mana kazandiran bu biiyiik metafizik hikayelerin suyunu ¢ektigi, hayatiyetlerini
kaybettikleri anlamina gelir. Diisiiniir, meseleyi su sekilde temellendirir:

Asir1 basitlestirilmis bir ifadeyle diyebiliriz ki, “postmodern™ sayilan tutum, iist-anlatilara karsi
inangsizliktir. Bu kuskusuz bilimlerdeki ilerlemenin bir sonucudur; ancak s6z konusu ilerleme de
zaten bunu varsayiyor. Ust-anlatisal mesrulastirma diizenegin eskimisligine, 6zellikle metafizik
felsefe ile ona bagli iiniversite kurumunun diistiigli bunalim denk geliyor. Anlatisal islev
isleyenlerini, biiyiik kahramani, biiyiik tehlikeleri, biiyiikk seriivenleri ve biiyiik hedefi yitiriyor.
Anlatisal, ama ayni zamanda, her biri sui generis [kendine 0zgii] pragmatik degerler tasiyan,
gosterici, normlayici, betimleyici, vb. dilsel 6ge bulutlart halinde dagiliyor. Her birimiz bunlardan
bircogunun kavsaginda yasiyoruz. ille de istikrarli, kalici dilsel yapilar kurmuyoruz;
kurduklarimizin 6zellikleri de mutlaka iletilebilir olmuyor. (2013: 8)

XIX. yiizy1lda Tanr1’nin liim ilaninin? akabinde tanrisal giiciin diinyadaki temsilcileri de ayn1 sona
mahkim olur. XIX. yiizy1l sonuyla XX. yiizyil akil ile bilimin ana esaslarinin temelden sarsildig1
zaman araligidir. Bu durum, us ve bilime yaslanan Aydinlanma projesi ile hiimanizm, liberalizm
ve Marksizm gibi kesinlik iddias1 tasiyan yaklasimlarn tartismali hale getirir (2013: 71). XXIL.
yiizyilla yaklasirken nerdeyse tiim olgulara bir katiyet yiikleyen kuramlarin, yapi sokiime
ugramasinin izahi yapan Lyotard, kesisme noktasini 6tekilerin bertaraf oldugu yerden kuran
anlatilara yonelik yogun ilginin ge¢cmisteki gibi olmadigini belirtir. Cilinkii artik “6teki”ler ¢eperden
merkeze dogru konumlanmakta, onlarin anlatilar1 metinsellesmektedir. Tarihin digina itilen 6geler,
alternatif yorumlar sayesinde yalnizca yeniden goriinlir olmakla kalmaz hem tarihin hem de
edebiyatin odagina yerlesir.

Kate Ellis’e gore postmodernistler, degerleri yansiz bir hakikat iizerine temellendirerek, olgu, inang
ve arzulardan olusan karmasik gergeklik yerine, bu degerleri savunanlar i¢in daha az zahmetli bir
sorumluluk alani olusturur (2008: 44). Diger bir deyisle, tarihi bilim olarak konumlandiran
arastirmacilar, modern sonrasi yaklagimla birlikte hakikat diye dayatilan bilgileri savunma
zorunlulugundan kurtulmaktadir.

Postmodernist diisiince, tarihsel metinler de olmak iizere en genis anlamda tiim metinlerin
yorumlanabilir oldugu iddiasindadir (Thompson, 2004: 19). Bu yeni anlayisin temsilcileri Annales
Tarih Okulu ve Frankfut Okulu {iyeleri; Wilhelm Dilthey, Jiirgen Habermas, Wilhem Dilthey,
Claude Lévi Strauss, Martin Heidegger, Hans Georg Gadamer, Michel Foucault, Jacques Derrida,

2 Friedrich Nietzsche, “Tanr1 61dii” diistincesini Die frohliche Wissenschaft (Sen Bilim), 125. aforizmada ortaya
koyar.
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Thomas Kuhn, Louis Althusser gibi diisiiniirlerdir. Ismi anilan diisiiniirler, ¢alismalarin1 olgulara,
deneylere, ger¢eklere dayayan, metafizik agiklamalari kuramsal olarak imkansiz ve faydasiz géren
pozitivizmi ¢liriiterek yeni bir tarih anlayis1 kurmak i¢in ¢aligmiglardir. Bu gayretleri sayesinde
pozitivizmin yerlestirdigi evrensel ve tarih dis1 bir insan yaklasimi yerine tarihsel ve toplumsal bir
beser kavramui iglevsel kilinmaya gayret edilmistir (Skinner, 1997: 5). Kuramsal ¢er¢evede tarihi
sorgulayip sorunsallastiran bu ¢abalar sayesinde “yeni tarihselcilik” adli elestiri kurami dogmustur.
Tarihe diyalektik bir bakis getiren yeni tarihselcilik; tarihin konumunu epistemolojik ve
metodolojik olarak kuramsallastirir.

Stephen Greenblatt, “yeni tarihselcilik” ismini ilk kullanan edebiyat elestirmenidir. 1980’li
yillarmin edebiyat ortaminda kilit bir rol oynayan Greeblatt, Shakespeare 6zelinde ilgilendigi
Ronesans donemi ¢alismalarinin yani sira Catherina Gallagher ile birlikte ¢ikardiklar1 Practising
New Historicism adli kitabin girisinde bu konuyla alakali saskinlik ve kusku duyduklari bir olay1
anlatir:

Kisa bir siire dnce Modern Dil Dernegi’nin yillik is ilaninda, bir Ingilizce boliimiiniin yeni
tarihselcilik alaninda bir uzman i¢in reklam yaptigini ilk kez fark ettik ve buna tepkimiz kuskuculuk
oldu. Gergekte var olmayan, yeni bir yorumlama pratigine isaret eden yalnizca birkag kelime olan
bir sey nasil bir “alan” haline gelebilir? Bu ne zaman oldu ve biz bunu nasil fark etmedik? Eger
boyle bir alan gercekten olsaydi, kim bu alanda uzmanlik iddia edebilir ve bu tiir bir uzmanlik neyi
icerirdi? Elbette bizler, yeni tarihselciligin tarihi ve ilkeleri hakkinda diger insanlardan daha ¢ok
sey bilmeliyiz ama her seyden once bildigimiz bir sey varsa o da onun (veya belki de bizim)
sistemlesmeye direndigiydi. Biz hi¢bir zaman bir dizi teorik onerme formiile etmemis veya bir
program eklememistik; yeni tarihselci okumayi insa etmek i¢in bir edebiyat eseri ile
karsilastigimizda her zaman sorulmasi gereken bir dizi soru hazirlamamistik. Bunu kibirli bir
sekilde onaylamayan birine “Sen dzgiin bir yeni tarih¢i degilsin” diyemeyiz. Ozgiinliik (authentic)
kavrami yanlis bir yere yerlestirilmis gibi goriindii ve gorlinmeye devam ediyor c¢iinkii yeni
tarihselcilik, bir kisinin kaydolabilecegi ya da ayrilabilecegi tutarli ve birbirine kenetlenmis bir
okul degildir. (2000: 1-2)

Edebiyat teorisyeni olan Greenblatt ve Gallagher’in inceledikleri ilana olan hayretleri, yorumlama
pratigi olarak ortaya ¢ikan yeni tarihselcili§in kuramsal bir sahaya doniismesine olmustur. iki
arastirmaci da bu yorumlama yontemini bir ekol olarak gérmedikleri iddiasindadir.

Stephen Greenblatt, William Shakespeare’in eserlerini tarihin dogrudan bir yansimasi olarak degil,
yazarin kendi ¢agini nasil algiladiginin bir yorumu olarak degerlendirir; bu metinler, tarihsel
gerceklikten ¢ok, yazarm o gergekligi nasil siizdiiglinii ve anlamlandirdigini gosterir. Nitekim Ben
cagin ruhu” olarak nitelemesi tesadiif degildir: Jonson bunu 1623’te dile

5: 66
1

Jonson’in Shakespeare
getirdiginde Shakespeare heniiz popiiler kiiltiirden yiiksek edebiyat kanonuna tam anlamiyla
tasinmamis olsa da, i¢inde yasadigi donemin temel tarihsel ve kiiltiirel dinamiklerini yakalama ve
yansitma konusunda, donemin “yiiksek™ kiiltiir temsilcilerinden bile daha giiclii bir konumdaydi;
baska bir deyisle Shakespeare, tarihi anlatmaktan ¢ok, yasadig1 ¢agin nabzini tutup onu edebiyata
doniistiiren bir “canli kayit cihaz1” gibiydi (Somay, 2021: 17).
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Ayrica tarth yazimsal postmodern romanda “tarihin metinselligi” ve “metnin tarihselligi”
kavramlarini iki temel olgu olarak 6ne ¢ikarir. Bu duruma isaret ederek tarihin sabit ve tarafsiz
gerceklerden olusmadigini bunun tersine edebiyat ile birebir etkilesim i¢inde oldugunu anlatmak
ister. Boylelikle anlam ve baglam agisindan tarihin de edebiyat gibi yorumlanmasi gereken bir
metin oldugunu belirtir. Nitekim yiizyillardir tesiri giderek artarak sergilenen Shakespeare’in
Hamlet adl1 oyunu, Stephen Greenblatt’in yeni tarihselci perspektifiyle okundugunda, Rénesans
iktidar soylemlerinin iiretildigi bir metin olarak goriiniirken; postmodern baglamda ise hakikatin,
Oznenin ve gercekligin pargalandigi, temsil tizerinden kuruldugu bir yapiya doniisiir. Bu nedenle
eser hem tarihsel soylemlerin iirlinii hem de bu sdylemleri ¢6zen bir metin olarak iki yaklasimin
kesisiminde yer alir.

Alanin yetkin edebiyat aragtirmacilarindan S. Oppermann’a gore ise, yeni tarihselci anlayista bir
metin {lizerinde ¢ogulcu acgilarindan tarihsel okuma gergeklesebilir. Bu elestirel tarihi okumalar
metnin edebl ¢izgisiyle birlikte diigiiniiliir. Boylece tarih ve edebiyat iliskisindeki sinirlar
bulaniklasir. Yeni tarihselcilik edebi metinlerin tarihsel bir belge gibi okunmasi yaninda tarihsel
belgelerin de edebiyat metni gibi incelenmesini Ongoriir. Yeni tarihselciligin edebiyati
tarihsellestirip tarihi de edebilestirmesi, yeni tarih yazimi ve elestiri kuramlar1t cergevesinde
stiregelen tartismalarin odak noktasini olusturur. Edebiyat metinlerinin her okunusunda ortaya
cikan yorum tarihseldir. Her elestirel okuma bu tarihsel eylemin etkilerini gosterebilir. Tarihsel bir
metinde kullanilan anlat1 6rgiisii nasil kurulmustur, anlat1 hangi yontem ve tarihsel yaklasim i¢inde
yazilmistir, bunun ideolojik yansimalar1 nelerdir ve iletilmeye calisilan mesaj nedir gibi sorular
giindeme tarihsel dogruluk kavramini getirmektedir. Tiim bu sorular, ger¢ek kavraminin yorum ve
bakis acilariyla iliskisini de ortaya ¢ikartir (2006: 27). Dolayisiyla tarih metinlesirken gercegin
goreceligi, onu yorumlayanin politik kiiltiirii ve giittiigli iletisi s6z konusudur. S6z tekrar
postmodernistlerin dis diinya gergekligini kavrama noktasindaki diisiincelerine getirildiginde
onlarin bu kavrayis1 sanal olarak kurulan dil ile kurgulanabilecegi iddiasinda olduklar1 goriiliir
(Yal¢in Celik, 2021: 31).

Postmodern kuramcilara gore; gecmisi oldugu gibi aktarmak dilin gergekligi kavrayabilme
derecesi sebebiyle tam olarak miimkiin degildir. Iggers, Saussure, Barthes ve Hayden White gibi
arastirmacilarin goriislerinden hareketle dil konusunu enine boyuna irdeler. Bu irdeleme ugrasi
tarithin bilimselligine meydan okumaktadir. Iggers’e gore tarihin bir nesneye sahip olmayisi, onun
nesnel olamayacagini diisiindiirtmektedir. Tarih¢i, icinde yasadigr ve diisiindiigii diinyanin
bireyidir. Dolayisiyla tarih arastirmacisinin duygu ve diistince evreni, kullandig dil ile bi¢im alir.
Bu minvalde dil tiim algilar1 sekillendirdigi gibi gercekligi de yeniden big¢imlendirir. Saussure’iin
sozleriyle ifade edilecek olunursa dil, kendi kendine yeten bir isaretler sistemidir. Roland Barthes
ve Hayden White gibi arastirmacilarin tarihin kurgusal yonlerinin edebi eserlere yaklastirdigim
belirttikleri donemlerde, Saussure’lin dil hakkindaki bu goriisleri, Jacques Derrida ve Paul de Man
gibi arastirmacilar tarafindan daha da ileri bir seviyeye tasinir. Bu gibi arastirmacilar dilin
gerceklige herhangi bir gonderme yapmaktan ziyade gercekligi meydana getirdigini ileri
stirmiislerdir. Buradan hareketle tarihcinin iizerinde calistigir gercekligin de benzer sekilde dil
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icinde olusturuldugunu ifade etmislerdir. Tarih¢i yazili olanlarla ¢alisir ama bu yazili olan metinler
dis diinyaya herhangi bir gonderme yapmaz. Ciinkii var olan sadece metindir (Iggers, 2011: 9-10).

Michel Foucault da “The Functions of Literature” (Edebiyatin Islevleri) adli makalesinde
geleneksel tarih yaziminin mutlakiyetci bir yoniiniin oldugunu belirterek onu elestirir. Ciinki
teorisyene gore; tarihsel bilgi cesitlemeyi ortaya koymalidir, biitiinlesmeyi degil (2006: 24).
Buradan yola c¢ikarak dilin hemen her disipline tesir eden ve onlar1 doniistiiren yapisinin
vurgulandigi ancak gercek olgusunun bu materyali kullananin diinya goriisii ve kiiltiirel beslenme
alanlari ile iligkili oldugu soylenebilir.

Son olarak yeni tarihselci bir elestirmenin elindeki metni yorumlarken sordugu sorulara deginmek
gerekir. Bunlar;

* Anlatida 6n planda olan gii¢ iliskileri nelerdir?

* Metinde yer alan agik ya da tistii ortiik giicli yoneten kimdir?

* Giiciin kullanilmasini tehdit eden sey ne olabilir?

* Giicii elinde bulunduran kisiler bu giicii ytkmaya mi ¢alistyor?
* Tarihi ve kiiltiirel olaylar metni nasil etkileyebilir?

* Bu eser; yazildigr donemdeki kiiltiirde dil, bilgi ve gii¢ arasindaki iliskide neyi acgiga
cikarir?

* Bu eser nasil bir insan karakteri ve nasil bir insan viicudu imgesi belirtir ya da olusturur?

* Bu eser nasil bir gercek ve giic modeli yaratir? seklinde siralanabilir (Erdemir, 2018:
310).

4.1. Postmodern Kurgu ve Tarihi Roman

Terim olarak postmodernizm Federico de Onis tarafindan 1934 yilinda modernizme kars1 ufak
say1labilecek bir tepki olarak tanimlanir. “Postmodernlik™ terimi ise ilk olarak 1947 yilinda Arnold
Joseph Toynbee tarafindan Bati medeniyetinin bir donemini agiklamak amaciyla kullanilmistir.
1970’1lere kadar ciddi bir sekilde tartisiilmamis postmodernite kavrami ilk kez 1979 yilinda Jean
Frangois Lyotard’in edebiyat elestirisinde dolagima soktugu ve sinirlarini belirledigi bir kavram
olarak yeniden belirir. Lyotard’in izaha giristigi postmodern tavrin 6ne ¢ikan 6zelligi glinlimiizde
modernist doneme ait biiylik inanglarin ve iitopyalarin artik yiirtirliikte olmadigidir. Diisiliniir; meta-
anlat1 derken adalet, esitlik, hlimanizm, ilerleme gibi modernist anlatilar1 biiyiik inancglar1 kasteder.
Tarihin en zorlu donemlerinde insanoglu; bu modernist anlatilar yoluyla gelisen ideolojilerin ardina
diismesinin bedelini ¢ok agir bicimde 6demistir. Ancak insanligi nihai noktasina getiren bu
bedellerin bliyiik ¢apli boyutlarindan ¢ok, giinden giine hizla gelisen bilgi ve teknolojilerin
olusturdugu atmosfer olur. Her seyin hizla ilerleyip bir o kadar hizla tiikendigi bu atmosferde hi¢bir
biiyiik ideoloji itibarli giinlerindeki kadar kalabalik taraftar kitleleri bulamayacaktir. Ustelik ¢ok
daha kiigiik hedef ve iilkiiler kendi etraflarinda ufak topluluklar olustururken herkes kendince biraz
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aykir1 kalmis olacak ya da amagsizca tiiketim ve hazzi onceleyen genel kitleyle birlikte olmay1
yegleyecektir (Aktay, 2008: 14).

1980°1i yillarda diinya edebiyatinda ve bilhassa Ingiliz ve Amerikan romanlarinda tarihe doniisiin
varlig1, postmodern romanin tarih yazimiyla olan iligkisini giindeme getirmistir (Oppermann, 2006:
51). XX. yiizyil ile birlikte degisen geleneksel, gercekei roman algisi ve bu alginin yetistirdigi okur
kitlesiyle beraber modern, ardindan postmodern roman Ornekleri ¢ogalmaya baslar. Bu tiir
romanlarda alisilanin aksine yazarlarin anlatim ve bi¢cim anlaminda serbestiyetleri s6z konusudur.
Bu yeni anlayista hikdyenin anlatimi ve igerik kurgusundan ziyade deneysellik hakimdir.
Postmodern anlatilarda biitiinliik diislincesinin alt st edildigi gozlemlenir. Boliimler arasi
alisilagelmis bir kompozisyondan farkli olarak kopukluklar olabilir. Olaylarin nedenselligi s6z
konusu oldugunda ise belli bir mantiktan s6z edilmeyebilir. Cizgisel bir zamana aligkin modernist
okur, postmodern anlatida daha kirilgan bir zaman unsuru ile karsilasir. Elbette edebiyata bu denli
kaotik izdiigiimii olan postmodernist akimin kdkeninde ve yayginlasmasinda diinya tarihinin roli
biiyiiktiir. Sanayi Devrimi ve II. Diinya Savasi sonrasi toplumda olusan giivensizlik atmosferi
gercegin goreceli bir olgu oldugunu insanliga derinden hissettirmistir. Hem tarih hem edebiyat s6z
konusu oldugunda “dil” e atfedilen Onem cercevesinden ise postmodern yazarlar sanatin
temsiliyetini sorgular.

“Bu yazarlara gére romanla gercek arasindaki iliski hayaldir, romanin yasama benzemesi séz
konusu olamaz, ¢linkii roman bir yarati, insan zihninin bir {iriiniidiir. Bu yaratinin malzemesi dildir.
Roman dilin belli kaliplar1 i¢inde kullanilisi, yani ¢atilisidir (tesekkiiliidiir), o halde roman diger
edebi tiirler gibi yazili bir metindir ve gergekle iliskisi herhangi bir metinde oldugu kadardir. Bu
konuda postmodernistlerin yapisalcilarla aymi noktada birlestiklerini goriiyoruz; dil cesitli
anlamlar cagristiran seslerden olusur; bu anlamlar baglama (context) ve kisiye gore degisebildigi
icin gerceklerle ilgileri tutarli ve kesin degildir.” (Mentese, 1996: 100)

Postmodernizm, tarihe ait unsurlar1 yeniden dolagima sokarak yerel olani evrensel olanin oniine
yerlestirir. Bu cercevede kiiltiirel ve geleneksel degerler dnem kazanirken, sosyoekonomik ve
siyasal alandaki gegirgenlik sonucunda disiplinler arasi sinirlar giderek belirsizlesir (Yalgin Celik,
2021: 47).

Postmodernizmin birgok disiplin s6z konusu oldugunda one ¢ikan 6zellikleri; ¢cogulculuk, ¢ok
kiltiirliliik, yerellik, aydinlanmanin sorgulamasi, merkezsizlik, parcalilik, ilerlemeye kars1 durus,
Oznenin pargalanmasi, simiilasyon, biiylik anlatilarin yitimi, dil oyunlaridir. Bu ¢ok katmanli
diistinsel ve estetik yaklasimla birlikte tarih ve gelenek metinlerde fazlasiyla yerini almistir. Ancak
ne tarih ne de gelenek ge¢cmisteki gibi islenmistir (Aydin, 2008: 45). Postmodernizm, ilerlemeci
tarih anlayigini elestirirken, tarihin 6nceden belirlenmis kaliplar dogrultusunda isledigini 6ne siiren
geleneksel ve dongiisel tarih tasavvurlarini da kabul etmez (Canatan: 2008: 116). Postmodern
tarzda yazilmis anlatilarda siklikla karsimiza ¢ikan anlatim big¢imleri sOyle siralanabilir:
Ustkurmaca (metafiction), metinlerarasilik (intertexuality) ve ¢ogulculuk/gok katmanlilik
(pluralism), ironi (irony).
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Ustkurmaca; anlatim bi¢imi olarak kurmacanin “iistii” yani metnin kendisinin yazilma siirecinin
nasil olustugunu, yazma eyleminin nasil ger¢eklestigini aktaran bir formdur. Yazmanin metnin bir
bolimii haline geldigi tstkurmacada karakterler ya da anlatict metin iginde metin {ireten
konumundadir. Tarihi oldugu gibi yansitma endisesi tasiyan geleneksel roman yazarlari
kurgularindaki sahis kadrosunu, olay orgiisiinii, mekan ve zamani ger¢ek kilma egilimi tasirlar.
Diger yandan postmodern tarihi roman yazarlari, tarihin kurgulanabilir oldugu inancini tagidiklari
icin gerek yasadiklar1 donemi gerekse aktardiklar1 donemi yansitirken nesnellik iddias1 tagimazlar.
Nitekim “anlatilacak bir seyin kalmadig1” bir diinyada edebiyat, kendini anlatmak zorunda kaldig1
i¢cin postmodern tarihi roman yazari, kurguya 6ncelik verir ve asil ama¢ metnin kendisi olur (Ecevit,
2001: 99). Yazar agisindan metnin yazilig siirecinin tistkurmaca teknigi ile anlatida verilmesi okur
acisindan da anlamlhidir. Zira okurun anlati ve anlatictyla muhatapligi postmodern kurguda bu
sayede arttig1 gibi edebiyatin kurgusu da sorguya agik hale gelir. Ustkurmaca anlatilar romanin
‘varlik’ sorununu ortaya ¢ikarir. Ustkurmaca en bilinen tanimiyla “roman teorisi”ni roman yazma
pratigi icinde gosterme isidir. Son otuz yildir yazilan kurmaca metinlerde oldukga sik goriilen bir
uygulama olan iistkurmaca, bir edebiyat terimi olarak ilk kez 1960’larin sonlarina dogru William
Gass tarafindan kullanilir (Demir, 2008: 357). Sonrasinda ise postmodern romanin en 6ne ¢ikan
anlat1 tekniklerinden biri olarak varligini siirdiiriir.

Postmodernizmin diger belirleyici kavramlarindan birisi de metinlerarasiliktir (intertextuality).
Postmodern eserlerin elestirisinde en fazla miiracaat edilen olgulardandir. Giirsel Aytac,
metinlerarasili§in yapitin incelenerek onun diger eserlerle iliskisini irdeleyen bir teknik oldugunu
vurgular (2003: 208). Metinlerarasilik, ¢agdas edebiyat elestirisi baglaminda yeni bir kavram
olarak degerlendirilse de, gegmis donemlerde yazilmis edebi eserlerde de varlig: tespit edilebilen
bir olgudur. Incelenen bir metnin baska eserlerden izler tasidig1 veya baska eserlerin uzantisi
oldugu varsayimina yaslanan metinlerarasilik; Rus Bigimciler, Mihail Bahtin, Julia Kristeva,
Ronald Barthes, Umberto Eco, Riffaterre, Jenny, Gérard Genette, Harold Bloom gibi aragtirmacilar
ile popiiler bir inceleme yontemine doniismiistiir. Alint1, montaj, epigraf, pastis, parodi, kolaj, agik
ve kapali gonderme gibi yoOntemler metinleraras1 iliskiler igerisinde degerlendirilir.
Metinlerarasiligi yalnizca bir metinden baska bir metne boliim ya da ciimle gec¢irme olarak
degerlendirmemek gerekir. Yazarlar ve sairler, Urettikleri eserlerinde o giine kadar okuduklari,
izledikleri ya da zihinlerine yerlestirdikleri anlatilardaki kesitleri cogunlukla yeni ve alisilmamais
baglamlarda kullanirlar. Boylece aktarilan kesitin islevi, daha dnceki islevinden baskalasir. Bu
sebeple metinlerarasilik bir bozma ve yeniden kurma islemi olarak da goriilebilir. Hem gercekei
edebiyat hem de modern edebiyatta kullanilan metinlerarasilik kavrami, genel anlamiyla bir
yeniden yazma (récriture) iglemi olarak da algilanabilir. Bir yazar baska bir yazarin metninden
parcalar1 kendi metninin baglaminda kaynastirarak yeniden yazar (Aktulum, 2000: 17). ilk kez
Julia Kristeva tarafindan terimsellestirilen, bir anlamda her metnin bir digerinin devami seklinde
Ozetlenen metinlerarasilikta bir roman baska anlatilardan izler barindirabilir. Postmodern roman
ozelinde, konusunu bizzat tarihten alan metinlerde tarihi belgelerden, kayitlardan veya farkli
donemlerde yazilmis kurmaca eserlerden yararlanildigi gortiliir.
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Yildiz Ecevit’e gore XX. yiizyilin ikinci yarisindan sonra insanlik postmodern tanimi altinda
toplanma egilimindedir. Hayatin tiim kargasasina ragmen bir anlam, etrafta doniip duran kaosun
yarattig1 catlaklardan herhangi bir 151k aramaktan vazgecen insanoglu yasamin i¢indeki zitliklari
ve celiskileri kabullenmistir. Bu durumlarin yani sira geleneksel goriisiin bir ortak paydaya asla
alamayacagi deger ve kriteleri bir arada tutmay1 6grenmistir (2001: 65-66). Alt kiiltiirlerin 6nem
kazanmaya basladigi, yiiksek ya da popiiler kiiltiir ayriminin ortadan kalktigi, 6tekilerin sesinin
daha c¢ok duyuldugu ¢ogulcu bir ortamin benimsendigi bdyle bir atmosferde liretilen edebiyat
eserleri de bu etkiyi igerecektir. Cogulculuk postmodernizmin hem hayatta hem sanatta ana egilimi
olunca 1980’li yillar sonras1 edebi eserlerde giderek daha fazla gézlenmeye baslanir.

Yeni tarihselcilik baglaminda ironi, yalnizca estetik bir anlatim stratejisi degil, metnin tarihsel ve
kiiltiirel iktidar iligkileriyle kurdugu gerilimi goriiniir kilan bir okuma bi¢imi olarak degerlendirilir.
Stephen Greenblatt’a gore edebi metinler, iiretildikleri donemin ideolojik aglarindan bagimsiz
degildir ve bu aglar metin i¢inde dolayli bi¢imlerde yeniden tiretilir (Greenblatt, 2003). Bu noktada
ironi, metnin yiizeyindeki sdylem ile onun tasidig1 tarihsel anlam katmanlar1 arasindaki mesafeyi
aciga c¢ikarir. Yeni tarihselci yaklagim, ironiyi metnin “sdylenen” ile “ima edilen” arasindaki
catigma alan1 olarak okur. Louis Montrose’un ifadesiyle metinler, hem tarihselligin metin igindeki
izlerini hem de metnin tarih iiretme kapasitesini ayni1 anda tasir (Montrose, 1996). Bu cergevede
ironi, sabit bir anlam {iretmekten ziyade, tarihsel sdylemlerin ¢ogullugunu ve ¢eligkisini goriintir
kilar. Metin, bu sayede kapali bir yap1 olmaktan ¢ikar ve kiiltiirel sdylemler ag1 i¢inde yeniden
konumlanir. ironi, yalnizca anlat1 teknigi degil, ayn1 zamanda ideolojik olan1 agiga cikaran bir
okuma stratejisi haline gelir. Yeni tarihselcilik agisindan bakildiginda, anlam metnin iginde degil,
metin ile tarih arasindaki dolasimda olusur. Béylece ironi, tarihsel baglamin metne sizdigi ve
metnin bu baglami doniistiirerek yeniden iirettigi bir gerilim alan1 yaratir.

Orhan Pamuk’un Benim Adim Kirmizi: adli roman1, Osmanlit minyatiir gelenegi ve anlati cogullugu
iizerinden hem postmodern hem de yeni tarihselci bir okuma imkani sunar. Roman, tek bir
hakikatin degil, farkli bakis agilarinin ve anlatict seslerin birlikte var oldugu ¢ogulcu bir yapi
iizerine kuruludur. Bu durum, postmodern kuramin vurguladigi anlamin sabitlenemezligi ve
metinlerarasilik ilkesiyle ortiisiir. Linda Hutcheon’1n “¢ift kodlama” yaklagimiyla diisiintildiiglinde
roman hem Dogu’ya hem Bati’ya ait estetik ve diisiinsel kodlar1 ayn1 anda isler (Hutcheon, 2020:
32). Yeni tarihselcilik baglaminda ise eser, Osmanli saray kiiltiirlinii ve minyatiir sanatin1 yalnizca
gecmisin temsili olarak degil, ideolojik ve kiiltiirel bir iiretim alan1 olarak yeniden kurar. Stephen
Greenblatt’in belirttigi gibi metin, kendi tarihsel baglaminin séylem aglar1 i¢inde anlam kazanir.
Romandaki farkli anlaticilarin varligi, tarihin tekil ve dogrusal bir anlati olmadigini, aksine
catigmal1 ve ¢ok sesli bir yap1 tasidigini gosterir. Bu yoniiyle Benim Adim Kirmizi, postmodern
estetik ile yeni tarihselci yaklasimi birlestirerek hem Osmanli gorsel kiiltiiriinii hem de modern
anlat1 tekniklerini i¢ i¢e gecirir. Erdag Goknar’in ifadesiyle Pamuk bu ¢ok sesli romaninda
zamanlar ve metinler arasi anlattm araciligiyla Osmanli- Islami estetik gelenegini Tiirk
modernligiyle ylizlestirir (Akt. Havlioglu, 2019: 361, Goknar: 2013). Bdylece tarihsel roman
olarak Benim Adim Kirmizi, tarihi bir belgenin aksine ge¢cmisi ¢agdas okurun anlayabilecegi bir
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dilden yansitirken, ge¢misten cok giliniimiize ve okurun diinyasina dair bir tartisma agar (
Havlioglu, 2019: 362).

5. Sonug¢

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, postmodernizm ve yeni tarihselcilik arasinda giiclii bir
kuramsal iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Oncelikle postmodernizmin, hakikatin tekil ve
mutlak olmadigi yoniindeki yaklasimi, tarihsel bilginin giivenilirligini sorgulayan bir zemin
hazirlamistir. Bu durum, yeni tarihselciligin tarihe yonelik elestirel bakis agisini destekleyen
onemli bir diigiinsel arka plan olusturmustur. Hamlet ve Benim Adim Kirmizi gibi edebi metinler
iizerinden yapilan degerlendirmelerde, metinlerin yalnizca bireysel anlatilar sunmadigl; ayni
zamanda tretildikleri donemin ideolojik yapisint ve gii¢ iligkilerini yansittigi goriilmiistiir. Bu
baglamda metinlerin, tarihsel gercekligi dogrudan aktarmaktan ziyade, onu yeniden kurguladigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bulgular, metinlerin tarafsiz yapilar olmadigi; belirli sdylemler
araciligryla okuyucuya yon verdigini ve bazi bakis agilarini goriiniir kilarken digerlerini disladigini
gostermektedir. Bu durum, Michel Foucault’nun bilgi ve iktidar iliskisine dair goriisleriyle
ortiismektedir.

Tartisma kisminda ise, postmodernizmin daha ¢ok teorik ve felsefi bir diizlemde hakikati
sorguladigi; Yeni tarihselciligin ise bu sorgulamayir somut metinler {izerinden analiz ederek
derinlestirdigi goriilmektedir. Bu iki yaklasim birlikte degerlendirildiginde, edebiyatin yalnizca
estetik bir alan olmadigi; ayn1 zamanda tarihsel ve ideolojik bir miicadele sahasi oldugu sonucuna
varilmaktadir. Bu baglamda metin, yalnizca okunacak bir yap1 degil; ¢ozlimlenecek bir giig
alanidir. Yeni tarihselcilik ve postmodernizm, metin ile tarih arasindaki sinirlar1 bulaniklagtirmalar
bakimindan 6nemli bir kesigim alan1 olusturur. Her iki yaklasim da tarihin nesnel, sabit ve dogrusal
bir anlat1 olmadigini, sdylemler araciligiyla kuruldugunu savunur. Bu ortak zemin, edebi metinlerin
tarihsel baglam iginde yeniden tiretildigi fikrini giiclendirir. Ancak bu durum, tarihsel ger¢ekligin
giderek metinsel bir yapiya indirgenmesi riskini de beraberinde getirir. Postmodernizmin gogulluk
ve belirsizlik vurgusu, tarihsel anlamin sabitlenmesini zorlastirir. Yeni tarihselcilik ise her ne kadar
baglami 6ne ¢ikarsa da, zaman zaman tarihsel gercekligi sdylemler agina fazlasiyla bagimli héle
getirebilir. Bu noktada tarih, yalnizca yorumlanan bir alan degil, ayn1 zamanda stirekli yeniden
kurulan bir yap1 olarak karsimiza g¢ikar. Fakat bu yeniden kurulum siireci, tarihsel bilginin
giivenilirligi konusunda bazi sorular1 da giindeme getirir. Ozellikle asir1 gorecelilik, tarihsel
olaylarin hiyerarsisini ve 6nem derecelerini belirsizlestirebilir. Bu nedenle her iki kuram da giicli
elestirel imkanlar sunsa da, tarthsel bilginin smirlart  agisindan  dikkatle yeniden
degerlendirilmelidir.
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Oz

Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarmmin sekillendigi en temel egitim evresidir. Arastirmanin
problem durumunu, okul oncesi egitim kurumlarinda geri doniisiim adi altinda yapilan uygulamalarin, atik tiretimini azaltmaktan
ziyade yeni bir atik iiretme siirecine hizmet edip etmedigi sorunsali olugturmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, s6z konusu
egitim pratiklerinin ogretmen ve veli perspektifinden elestirel bir degerlendirmesini yaparak, bu siivecin ekolojik farkindalik mi
yarattigint yoksa materyal temini agamasinda yeni ve daha karmasik atik tirlerinin itiretilmesine mi yol a¢tigimi belirlemektir.
Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim modeline gére tasarlanmistir. Arastirma grubunu farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki okullarda gorvev yapan 15 okul dncesi ogretmeni ile cocuklar: bu kurumlara devam eden 15 veli olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman gériigii alinarak hazirlanan, birbiriyle eslenik sorulardan olugan
iki farkl yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmesi
planlanmaktad. Calismamin sonucunda, geri déniisiim faaliyetlerinin ekolojik bir gerceklige mi doniistiigii yoksa tiiketimi
mesrulastiran ve ertelenmis atik tireten bir calisma olarak mi kaldigi tartisilacaktir: Ozellikle materyal temini icin fazladan yapilan
tiiketimlerin ve sanat tiriiniine doniisen atiklarin kisa siivede ¢ope atilma déongiistiniin stirdiiriilebilirlik kavramiyla olan paradoksal
iligkisi ortaya konacaktir. Bulgularin okul éncesi egitim programlarinda ¢evre bilinci kazandwrilirken atik iiretmeme felsefesinin
onceliklendirilmesi gerekliligini vurgulamasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Geri Déniisiim, Siirdiiriilebilir Kalkinma, Atk Yonetimi.
Abstract

Early childhood is the fundamental educational stage where attitudes and behaviors regarding life are shaped. The core problem
addressed by this research is whether recycling activities in preschool education—while ostensibly aimed at reuse—actually
generate entirely new forms of waste. The study aims to critically evaluate these educational practices from the teachers' perspective
to determine whether the process is truly ecological or if the material procurement phase leads to the creation of new, more complex
types of waste. The research is designed using the phenomenological model, a qualitative research approach. The study involves 15
preschool teachers working in schools across various socioeconomic levels and 15 parents whose children attend these institutions.
Two distinct semi-structured interview forms, developed by the researcher by combining literature review and expert opinions,
served as the data collection tools. The collected data are to be analyzed using the content analysis method. The study will discuss
whether recycling has evolved into a genuine ecological practice or remains an activity that merely legitimizes consumption and
defers waste generation. In particular, the study will highlight the paradoxical relationship between sustainability goals and the
waste generated by excessive consumption for material procurement and the eventual disposal of the resulting art projects. The
findings suggest that while preschool curricula aim to foster environmental awareness, they also emphasize the necessity of creating
"shiny" new items from waste materials.

Keywords: Preschool Education, Recycling, Sustainable Development, Waste Management.
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1. Giris

Gilinlimiizde ¢evre sorunlari kiiresel bir boyuta ulagsmis olup bu sorunlarin ¢éziimiinde egitimin roli
hayati bir dnem tasimaktadir. Ozellikle okul &ncesi donem, ¢ocuklarin temel degerlerinin olustugu
ve cevreye yonelik duyarlilik kazanmalarmin temellerinin atildigi en kritik evre olarak kabul
edilmektedir. Bu siiregte sunulan c¢evre egitimi, ¢ocuklarin dogaya ve siirdiiriilebilirlige karsi
bilingli bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir.

Cevresel stirdiiriilebilirligin temel taglarindan biri olan geri doniisiim, atiklarin ham madde olarak
yeniden iiretime dahil edilmesini hedeflemektedir. Ancak, geri doniisiimiin sadece teknik bir
slirecten ibaret olmadig1, ayn1 zamanda bireylerin tutum ve farkindaliklartyla sekillenen sosyal bir
olgu oldugu goriilmektedir. Okul oncesi donemdeki cocuklarin ¢op olmayan ve tekrar
kullanilabilen kavramlarma yonelik farkindaliklarinin uygulamali ¢aligmalarla olumlu yo6nde
gelistigi gozlemlenmistir.

Buna karsin, egitimcilerin ve Ogretmen adaylarinin geri doniisiime iliskin algilarinda bazi
siirliliklar mevcuttur. Yapilan aragtirmalar, 6gretmen adaylarinin geri doniisiimiin dnemi
konusunda yeterli bilgiye sahip olsalar da hangi maddelerin geri doniistiiriilebilir oldugu ve bu
stirecin pratik uygulamalar1 konusunda bilgilerinin kisitli oldugunu gostermektedir. Birgok
Ogretmen adayi i¢in ¢evre problemleri ve ¢6ziim yollar1 gogunlukla ¢op ve yere ¢op atmama eylemi
ile sinirl kalmaktadir. Bu durum, geri dontisiimiin gercek bir siirdiiriilebilirlik hamlesi mi yoksa
bilingsiz uygulamalar nedeniyle yeni bir atik iiretim dongilisii mii oldugu sorusunu giindeme
getirmektedir.

Bu arastirma, okul dncesi egitimde geri doniisiim ad1 altinda yiiriitiilen faaliyetlerin gergek bir ¢cevre
bilinci mi olusturdugunu, yoksa pedagojik hatalar nedeniyle dolayli bir tiiketim kiiltliriinii mii
tetikledigini sorgulamasi agisindan kritik bir oneme sahiptir. Ozellikle materyal hazirlama
siirecinde atik c¢ikarma amagli yapilan asirn tiikketimlerin veya sene basinda aldirilan sifir
malzemelerin geri doniisiim etkinligine doniistliriilmesinin incelenmesi, egitimin siirdiirtilebilirlik
ilkeleriyle ne kadar oOrtiistiiglinii ortaya koyacaktir. Calisma, hem ogretmenlerin smif igi
uygulamalarindaki yontem yanlighiklarina 11k tutmasi hem de velilerin bu siiregteki tiiketim
aligkanliklarini analiz etmesi bakimindan literatiirdeki 6zgiin yerini almaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, okul oncesi egitim kurumlarinda yiiriitilen geri doniisiim
etkinliklerinin 6gretmen ve veli goriislerine dayali olarak incelenmesidir. Calisma, bu etkinliklerin
sadece g¢evre bilinci kazandirmaya yonelik bir gerceklik mi oldugu, yoksa materyal temini ve {iriin
ciktilar siireclerinde kontrolsiiz bir tiiketimi tetikleyerek yeni bir atik {iretme ¢aligsmasi mi oldugu
sorunsalina odaklanmaktadir. Bu kapsamda, etkinliklerin uygulama bicimleri, materyal tedarik
stiregleri, paydas tutumlar1 ve etkinlik sonrasi c¢iktilarin akibeti kapsamli bir sekilde
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin temel amaci1 dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmaktadir:
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1. Ogretmen ve veliler, okul ncesi egitimdeki geri doniisiim ¢alismalarinin amacini nasil
tanimlamaktadir?

2. Smuf i¢i etkinliklerde hangi tiir materyaller kullanilmakta ve bu materyaller hangi
kaynaklardan (okul, aile, satin alma) tedarik edilmektedir?

3. Materyal elde etmek icin ihtiya¢ dis1 satin alma veya tiiketimi hizlandirma gibi durumlar
yasanmakta midir?

4.  Geri doniistim etkinliklerinin veli tutumlan ile ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve evdeki atik
yonetimi aligkanliklari izerindeki etkileri nelerdir?

5. Etkinlikler sonucu ortaya ¢ikan {iriinler, siire¢ sonunda okul ve ev ortaminda nasil
degerlendirilmektedir?

1.1. Kuramsal Cerceve
1.1.1. Erken Cocuklukta Cevre Egitimi

Cevre egitiminin temel amaci, bireyin dogal ortami1 saglikli bicimde algilamasi ve i¢inde yasadigi
cevreyi koruyarak verimli kullanma duyarliligini gelistirmesidir (Oztap ve Bartan, 2019). Bu siire,
cocugun dogayla kurdugu ilk temasla baslar ve egitim kurumlarinda sistemli bir hale gelir.
Ozellikle okul éncesi dénem, bireylerin ¢evreye yonelik tutum ve degerlerinin sekillendigi en kritik
evredir (Artvinli ve Bayar, 2018). Cocuklarin saglikli bir ¢cevrede gelisimi i¢in ¢evre egitimine
erken yaslarda baslamak biiylik 6nem tasimaktadir. Yapilan arastirmalar, ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerin geri doniisiim hakkindaki temel bilgilerini ve ¢evreye yonelik tutumlarini, okul dncesi
donemde aldiklar1 temel egitimlerin dogrudan etkiledigini gostermektedir (Cimen ve Yilmaz,
2012). Bu dogrultuda, ¢evre bilinci kazandirilmasinin, sadece okul i¢i etkinliklerle degil, ev ve
okul arasindaki tutarl: bir siirdiiriilebilirlik anlayisiyla miimkiin olabilecegi goriilmektedir.

1.1.2. Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi

Stirdiiriilebilirlik, sadece bugiiniin kaynaklarimi tiiketmek degil, gelecek nesillerin haklarini
koruyarak ekolojik dengeyi gdzetmektir (Ipek Akbulut, Kale ve Uzun, 2024). Uluslararasi
kuruluslarin  vizyonu incelendiginde, Tiirkiye'deki egitim politikalarinin = siirdiiriilebilirlik
hedefleriyle uyum icinde yapilandirildigi goriilmektedir (Cebi, 2026). Siirdiirtilebilir kalkinma
egitimi, sadece ¢evresel degil, ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal boyutlar1 da kapsayan biitiinciil
bir yaklagimi gerektirir (Eser, Celik, Cay ve Akgiimiis, 2016). Cocuklara erken yaslarda
benimsetilen "azalt, tekrar kullan ve doniistiir" prensipleri, onlarin ileride ekonomik ve ekolojik
sorumluluk sahibi bireyler olmalarina zemin hazirlar (ipek Akbulut vd., 2024). Bu egitim, bireyin
tiiketim tercihlerini sadece kisisel ihtiyaglarina gore degil, gezegenin kaynaklarini koruma odagiyla
yeniden sekillendirmesini tesvik eder.

1.1.3. Ekolojik Farkindalik
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Ekolojik farkindalik, bireyin g¢evre problemleri ile kendi yasam tarzi arasindaki baglantiyi
kurabilme yetisidir (Ak ve Geng, 2018). Bu farkindaligin diizeyi, sadece teorik bilgiyle degil,
uygulamali siireglerle desteklendiginde kalici hale gelmektedir. Ortaokul Ggrencilerinin geri
doniisiime dair biligsel yapilart incelendiginde, ¢evre sorunlarmi ve dogal kaynaklari
anlamlandirmada temel kavramlar1 (aritma, atik, hammadde vb.) dogru eslestirmelerinin
farkindalig1 artirdig1 gozlemlenmektedir (Aktas, 2021). Sanat etkinliklerinde artik materyallerin
kullanim1 gibi uygulamali yontemler, ¢ocuklarin "¢op" ile "tekrar kullanilabilir materyal"
arasindaki ayrimi netlestirmelerini saglamaktadir (Oztap ve Bartan, 2019). Sonug olarak, kiiciik
yastan itibaren salt tiiketim kiiltiirlinden uzaklasarak ekolojik farkindalik kazanan bireyler, geri
doniisim uygulamalarini sadece bir okul 6devi degil, dogal kaynaklari koruma bilinci olarak
benimsemektedir.

1.1.2. Atk Yonetimi ve Geri Doniistim

Atik yonetimi, iiretim ve tiikketim siiregleri sonucunda ortaya ¢ikan atiklarin, ekosisteme zarar
vermeyecek sekilde minimize edilmesi, ayristirllmasi ve yeniden ekonomiye kazandirilmasi
siirecidir (Tiiremen, Demir ve Ozdogan, 2018). Bu siireg, sadece teknik bir uygulama degil, ayn
zamanda cevresel siirdiiriilebilirligin temel ayagini olusturmaktadir. Yapilan g¢aligmalar, okul
oncesi donemden itibaren c¢ocuklarin atik materyalleri birer oyun ve egitim materyaline
doniistiirmelerinin, onlara atik yonetiminin 6nemini somut bir sekilde kavrattigin1 géstermektedir
(Kazu ve Yapict Odemis, 2023). Cocuklarin okul ortaminda yaptiklari bu uygulamalar, ev
ortamindaki atik yonetimi pratiklerini de olumlu yonde tetikleyerek toplumsal bir doniisiime kap1
aralamaktadir (Tan ve Demirci Giiler, 2023).

1.1.2.1. Stifir Atik Felsefesi

Sifir atik, kaynaklarin verimli kullanilmasi ve atik miktarinin en aza indirilmesi hedefiyle
sekillenen, cagdas bir ¢cevre koruma felsefesidir. Bu felsefe, tiiketicilerin sadece "tliiketen" degil,
ayn1 zamanda kaynaklarin korunmasindan sorumlu "siirdiirtilebilir bireyler" olmalarin1 gerektirir
(Umut, Topuz ve Nurtams Velioglu, 2015). Ozellikle okul éncesi egitim kurumlarinda yiiriitiilen
geri dontisim etkinlikleri, cocuklarin sifir atik bilincini icsellestirmeleri i¢in en uygun
laboratuvarlardir (Kazu ve Yapici Odemis, 2023). Ogretmenlerin geri doniisiime iliskin algilari ve
hazirladiklar1 etkinliklerin niteligi, c¢ocuklarda bu felsefenin erken yasta yerlesmesinde
belirleyicidir (Kogak Tiimer, 2022). Sifir atik felsefesinin egitimle harmanlanmasi, gelecek
nesillerin atik olusumunu kaynaginda durdurma becerisini kazanmalarin1 saglamaktadir.

1.1.3. Okul Oncesinde Geri Doniisiim Uygulamalar

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢cocuklara erken yasta cevresel sorumluluk ve geri doniistim bilinci
kazandirmada en temel sosyal 6grenme ortamlaridir (Kazu ve Yapict Odemis, 2023). Bu
kurumlarda gerceklestirilen geri doniisiim ¢alismalari, sadece atik yonetimi pratiklerini 6gretmekle
kalmayip, c¢ocugun dogayr korumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine de katki
saglamaktadir (Erdas Kartal ve Ada, 2020). Cocuklarin "¢op" kavraminmi algilamalar1 ve geri
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dontisebilir materyalleri tanimalari, ancak uygulamali egitim siirecleri ile miimkiin olabilmektedir
(Tan ve Demirci Giiler, 2023).

1.1.3.1. Program ve Ogretmen Yeterlilikleri

Stirdiiriilebilirlik egitiminin okul 6ncesi programina entegrasyonu, 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
diizeyleri ve pedagojik yaklasimlar ile dogrudan iliskilidir (Hatiboglu ve Mercan Uzun, 2023).
Arastirmalar, 6gretmen adaylarinin ve gérevdeki 6gretmenlerin geri doniisiim hakkindaki teorik
bilgilerinin yeterli diizeyde oldugunu, ancak bu bilgiyi siif i¢i etkinliklere doniistiirme konusunda
farkliliklar gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Dinler, Simsar ve Dogan, 2020; Kogak Tiimer,
2022). Ozellikle ogretmenlerin cevre projelerine katilimlarinin, hazirladiklar: etkinliklerin
cesitliligini ve niteligini artirdig1 goriilmektedir (Kogak Tiimer, 2022). Bu baglamda, programin
teorik ¢ercevesinin uygulamali calismalarla giiclendirilmesi, Ogretmen yeterliliklerinin
gelistirilmesi icin kritik bir gerekliliktir (Erdas Kartal ve Ada, 2019).

1.1.3.2. Etkinliklerde Atik Materyal Kullanimi

Okul oncesi egitimde atik materyaller, cocuklarin yaraticiliklarint destekleyen ve geri doniisiim
farkindaligin1 somutlastiran 6nemli bir egitim aracidir. Sanat etkinliklerinde artik materyallerin
kullanimi, ¢ocuklarin tiikettikleri T{riinlerin atik haline geldikten sonra da yeniden
degerlendirilebilecegini anlamalarina yardimei olmaktadir (Kazu ve Yapict Odemis, 2023). Kogak
Tiimer’in (2022) bulgularina goére 6gretmenler, geri doniislim uygulamalarinda en sik sanat ve
Tiirkge dil etkinliklerini biitiinlestirerek kullanmaktadir. Atik materyallerden oyun ve oyuncak
iiretimi, ¢ocuklarin ekolojik okuryazarlik becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda atiklarin bir
"kaynak" oldugu diisiincesini zihinlerinde yapilandirmalarini saglamaktadir (Kazu ve Yapici
Odemis, 2023).

1.1.3.3. Cevre Egitiminde Tiiketim Kiiltiirii

Tiiketim kiiltiirii, kaynaklarin hizla tiikkenmesine yol a¢an ve ekolojik ayak izini artiran modern bir
sorundur (Demirel ve Simsek, 2015). Cevre egitiminin temel hedeflerinden biri, ¢ocuklara
"tiiketici" rollinlin Otesinde "sorumlu kullanici" bilinci kazandirmaktir (Umut vd., 2015).
Cocuklarin kiiclik yaslardan itibaren c¢evre sorunlarii "¢op" kavrami ile sinirli gérmemeleri,
bilingli bir tiiketim aligkanlig1 edinmeleri adina 6nem arz etmektedir (Erdas Kartal ve Ada, 2019).
Yetiskin diizeyinde yapilan ¢alismalar, tiiketim davranislarinin ¢evre farkindaligr ile dogrudan
iligkili oldugunu gosterirken (Giirer ve Sakiz, 2018), okul 6ncesi donemde bu temelin atilmasi,
gelecekteki ¢evresel tutumlari da olumlu yonde sekillendirmektedir.

1.1.3.4. Ertelenmis Atik

Ertelenmis atik kavrami, glinlimiizde hemen atik gibi gériinmeyen ancak ileride ¢evre kirliligine
neden olacak materyalleri kapsamaktadir. Bireylerin veya kurumlarin, atiklarini hemen bertaraf
etmek yerine bunlar1 yeniden kullanima uygun hale getirmeleri veya depolamalari, "ertelenmis
atik" dongiisiinde onemli bir adimdir (Karatekin, 2013). Okul oncesi egitim siireglerinde,
cocuklarin materyalleri hemen ¢6pe atmak yerine bunlar1 oyun veya tasarim stireclerinde tutmalari,
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atigin dmriinii uzatarak ekosisteme olan zarar1 azaltmaktadir (Kazu ve Yapict Odemis, 2023). Bu
yaklagim, sadece atik olusumunu geciktirmekle kalmayip, cocuklara tekrar kullani kavramini kalici
bir davranis kalib1 olarak kazandirmaktadir.

1.1.4. Cevre Egitiminde Okul-Aile Is Birligi

Cevre egitimi, okul sinirlart igerisinde kisith kalan bir siire¢ olmaktan 6te, okul ve aile arasinda
kurulacak tutarli bir is birligi ile anlam kazanmaktadir. Literatiirde belirtildigi iizere, ¢evresel
stirdiirtilebilirlik yalnizca programda var olan degil, bir yasam tarzi olarak benimsendiginde etkili
olmaktadir (Hatiboglu ve Mercan Uzun, 2023).

1.1.4.1. Aile Katilimi ve Evdeki Aliskanliklar

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinin sekillenmesinde aile, ¢ocugun ilk
modelidir. Ancak aragtirmalar, ailelerin geri doniisiime bakis acisinin genellikle atik materyalleri
biriktirme diizleminde kaldigimi ve bunun da evlerde gereksiz atik birikimine yol actigim
gostermektedir (Giirer ve Sakiz, 2018). Velilerin okul etkinlikleri i¢in siirekli yeni malzeme
arayisina girmesi, ¢evre egitiminin temel amaci olan tiiketimi azaltma ilkesini zedelemektedir.
Dinler, Simsar ve Dogan (2020), ailelerin geri doniisiimii sadece bir etkinlik malzemesi olarak
algilamasinin, evdeki siirdiiriilebilir yasam aligkanliklarinin  gelismesini  engelledigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, okul-aile is birliginde temel hedefin atik olusturmamak olmasi, atig
doniistiirmekten daha stratejik bir Gneme sahiptir.

2. Yontem
2.1. Arastirmamin Modeli

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda geri doniisiim ad1 altinda yiirtitiilen uygulamalarin, 6gretmen ve
veli perspektifinden ekolojik bir farkindalik m1 yarattig1 yoksa yeni bir tiiketim dongiisiine mi
hizmet ettigini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu calisma, nitel aragtirma desenlerinden
olgubilim (fenomenoloji) modeline gore tasarlanmigtir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni, giinliik
yasamda karsilastigimiz ancak mahiyetine dair kapsamli bir kavrayisa sahip olmadigimiz
fenomenleri derinlemesine incelemeyi amaclar. Bu arastirmada, geri doniisiim uygulamalarinin
strdiiriilebilirlik  ve tiketim paradoksu baglamindaki yansimalari, bu siireci dogrudan
deneyimleyen paydaslarin (6gretmen ve veli) goziinden anlamlandirilmaya calisildigl i¢in
olgubilim modeli tercih edilmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda ¢alisma grubu belirlenirken, arastirma problemine iliskin zengin bilgi
sunabilecek kisi veya durumlarin segilmesi esastir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu,
farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda gorev yapan 15 okul 6ncesi 68retmeni ile cocuklari
bu kurumlara devam eden 15 veli olmak iizere toplam 30 katilimci olugturmaktadir. Katilimcilarin
belirlenmesinde, farkli sosyoekonomik diizeylerin temsil edilmesi saglanarak, geri doniisiim
materyallerine erisim ve tiiketim aligkanliklarinin ¢esitliliginin yansitilmasi1 amaglanmistir.
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2.3. Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve alan uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda yapilandirilan iki farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Formlarin birbirleriyle eslenik sorulardan olusmasi, verilerin ¢apraz kontroliine ve karsilastirmali
analize olanak tanimaktadir.

. Ogretmen Goriisme Formu: Etkinliklerin pedagojik amaglar1, materyal temin stratejileri
(hazir alim vs. atik kullanimi) ve ortaya c¢ikan sanat {iriinlerinin nihai akibetini (eve gonderilme,
sergilenme veya ¢ope atilma) sorgulayan 7 sorudan olusmaktadir.

. Veli Goriisme Formu: Okulun materyal taleplerinin hane i¢i satin alma davranislarina
(etkinlik i¢in ekstra malzeme alimi vb.) etkisi ve okuldan eve gelen iiriinlerin evdeki yasam siiresini
sorgulayan 5 sorudan olusmaktadir.

Veri toplama siirecinde katilimeilarin géniilliiligii esas alinmis, goriismelerden elde edilen veriler
katilimcilarin izniyle kayit altina alinmastir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullanilacaktir. Igerik analizi,
toplanan verilerin kavramsallastirilmasi ve ortaya ¢ikan temalara gore diizenlenerek okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde sunulmasin1 amaglar (Yildirim ve Simsek, 2005). Analiz siirecinde su
asamalar izlenecektir:

1. Verilerin ham metin haline getirilmesi ve kodlanmasi.
2. Kodlar arasindaki iligkilerin belirlenerek ortak temalarin olusturulmas.

3. Verilerin tanimlanmasi, yorumlanmasi ve katilime1 goriislerinden dogrudan alintilarla (O1,
V1 gibi kodlar kullanilarak) desteklenmesi.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin inandiriciligini (i¢ gegerlik) artirmak amaciyla uzman incelemesine basvurulmus ve
goriisme sorulart uzman goriisleri dogrultusunda revize edilmistir. Veri toplama aracindaki
sorularin dgretmen ve veli boyutunda eslenik olmasi, verilerin farkli kaynaklardan dogrulanmasi
(veri cesitlemesi) stratejisine hizmet etmektedir. Ayrica, analiz siirecinde elde edilen bulgular ve
ulagilan kavramsal temalar, arastirmanin tutarliligimi saglamak adina ayrintili bir bigimde
raporlanacaktir.
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4. Bulgular

Tablo 1 Okul éncesi egitimde geri doniisiim etkinliklerinin temel amacina iliskin 6gretmen
goriisleri

Tema Kategori Kod
Cevre Bilinci ve Cevre duyarlihg (02, 05, 010, 012)
Siirdiiriilebilirlik Cevre bilinci (03, 04, 05, 06, 07, 08, 010,
011, 013)

Siirdiiriilebilirlik 6gretme (011, 014, O15)
Farkindalik yaratma (08, 09, O15)

.. . Kaynak Yonetimi ve Israfi 6nleme (01, 02, 04, 06, 08, 09, 010,
Egltslgl ve Gelllslmsel Tasarruf 011,012, 013)

azanimiar Tutumlu olma (04, 05, 07, 015)
Kaynaklar1 verimli kullanma (014)
Maksimum verim (01, 06 )

Kisisel Gelisim ve Uretkenlik | Yaraticihigi destekleme (O1, 06, O15)
Sorumluluk bilinci (08, 09, 015)
Uretme bilinci (O8)
Digsal/Kurumsal Etkenler | Miifredat Zorunlulugu Programda oldugu icin (012)

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin geri doniisim etkinliklerini temel olarak "Egitsel ve
Gelisimsel Kazanimlar" temasiyla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu tema altinda ozellikle
Cevre Bilinci ve Siirdiirtilebilirlik kategorisi baskin olup; 6gretmenler ¢ocuklarda ¢evre duyarliligi
ve farkindalik olusturmay: temel hedef olarak belirlemislerdir. Katilimcilardan O3, bu amaci
"Cocuklara ¢evre bilinci kazandirmak” seklinde ifade ederken; Kaynak Yonetimi ve Tasarruf
kategorisinde israfi 6nleme ve tutumlu olma kodlar1 dikkat cekmektedir. Ote yandan, bazi
ogretmenlerin siireci pedagojik bir tercihten ziyade Program Zorunlulugu olarak gérmesi, O12’nin
"Programda oldugu i¢in uyguluyoruz" ifadesiyle somutlasmaktadir.

Tablo 2 Okul 6ncesi egitimde geri doniisiime yonelik yapilan etkinlik tiirleri

Tema Kategori Kod

Roket yapimi (O1)
Oyuncak yapimi (02,014)
Robot yapimi (O6)

Egitici Oyuncak ve Model Hayvan yapimi (08.012)

) Yapim Kukla yapimi (08,010,012)
Uretim ve Tasarim Odakh Saat yapimi (09)
Etkinlikler Gozliik yapimi (014)
Davul yapimi (01,02,010)
Miizik ve Ritim Araclar1 Marakas yapimi (01,04,06,010)

Gitar Yapim (02)
Miizik etkinligi (O9)
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Tema

Kategori Kod

Agac yapimi (01,02,08)

Cigek yapimi (02,08,09,012)
Kostiim yapimi (03,08,014)
Resim yapimi (O7)

Cergeve yapimi (07,011,012)
Sanat etkinlikleri (08,09,010,012)
Duvar siisleri (014)

Vazo yapimi (013,014)

Sanatsal ve Estetik Calismalar

Kalemlik yapimi (03,013,014)
Tohum kumbarasi (06,07)

Fonksiyonel Esya Tasarim Kumbara yapimi (O7)

Uygulamali Cevre ve Fen Bilimi
Etkinlikleri

Saks1 yapimi (09)
Ekolojik ve Dogal Yasam Gibre yapmi (OI,QS)
Kus kafesi yapimi(O6)
Uygulamalari

Bitki yetistirme (06,09,011)

Geri doniisiim kutularinin tanitimi

Kuramsal ve Teknik (04,05,07)
Bilgilendirme Fen etkinligi (O7)
Toplama islemi (O3)

Biitiinlesik Gelisim Alanlar:

Oyun Temelli Ogrenme Oyun etkinligi (O11)

Tablo 2 verileri, simiflarda yiiriitiilen ¢alismalarin agirhikli olarak Uretim ve Tasarim Odakli
Etkinlikler temasinda toplandigini1 gdstermektedir. Bu kapsamda Egitici Oyuncak ve Model Yapimi
ile Sanatsal ve Estetik Caligmalar kategorileri zengin bir kod c¢esitliligine sahiptir. Katilimct

goriisleri incelendiginde; O1’in yogurt kovasindan davul, O6’nin ise robota déniistiirdiigii atiklar,

materyallerin Miizik Araglar1 ve Fonksiyonel Esya Tasarimi kategorilerinde yeniden hayat
buldugunu kanitlamaktadir. Uygulamali Cevre ve Fen Bilimi temasinda ise giibre yapimi ve bitki
yetistirme gibi kodlar, geri doniisiimiin sadece bir {iriin yapma isi degil, ekolojik bir dongii olarak

islendigine isaret etmektedir.

Tablo 3 Geri doniisiim etkinliklerinde kullanilan materyaller ve tedarik yontemleri

Tema Kategori Kod
Tuvalet kagid rulosu (02, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15)
Pet sise (03, 04, 06, 07, 08, 09, 011, 013, O14)
Sise kapag1 (01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 013, O15)
Yogurt kabi (05, 06, 08, 09, 011, 012)
e | kg [ISOL0T 0205
Tiirleri Kaplar ’

Soda sisesi (09, 013, 015)

Ayakkab1 kutusu (013, O014)

Oyun hamuru/Eti puf/Islak mendil kutusu ve kapaklari (04, 06, 012,
014)

Kavanoz kapag1 (O1)
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Tema

Kategori

Kod

Kagit ve Karton
Atiklan

Karton pargalar1 (O1, 02, 05, 014, O15)
Atik/Kullamlmis kagitlar (05, 07, 015)
Gazoz/Kalemtras ¢opleri (07, 09)

Servis ve Mutfak
Atiklan

Plastik/Karton bardak (01, 03, 04, 08, 09, 010, 012)
Plastik/Karton tabak (O1, 02, 04, 08, 010, 012)
Pipet (D1, 04, 06, 09, O10)

Plastik catal/kasik (010, O012)

Cop poseti (08)

Tekstil ve Hobi
Atiklan

Kumas/Bez pargalar1 (03, 04, 010, 015)
Diigme (03, 010, 015)

ip (03, 04, 010)

Boncuk (04, 09, 010)

Eski garsaf (09)

Dogal Materyaller

Ceviz/Findik/Fistik kabugu 06, 07, 08, 012)
Yaprak (07, O8)

Dal (O1)

Kozalak (08)

Tas (012)

Meyve/Sebze atiklar1 (O5)

Tehlikeli Atiklar

Atik pil (02, O13)

Tedarik ve
Kirtasiye

Sene Basi ve Yeni
Malzemeler

Dil/Dondurma ¢ubuklar1 (04, 06, 09, O11, 012)

Sene basinda alinan malzemeler (Fon kartonu, grapon, pirit, eva, sonil,
ponpon) (01, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 012, 013, O15)

Mandal (014)

Hijyen amagcli sifir alinan iiriinler (Tabak/Catal) (O8)

Tablo 3 incelendiginde, Materyal Tiirleri temasinda tuvalet kagidi rulosu, pet sise ve kapaklar gibi
Atik Ambalaj ve Kaplar kategorisinin en sik bagvurulan kaynaklar oldugu goriilmektedir. Ancak

Tedarik ve Kirtasiye kategorisindeki bulgular,

calismanin paradoksal boyutunu ortaya

koymaktadir. Ogretmenlerin geri doniisiim ad1 altinda sene basinda aldirilan sifir malzemeleri (fon
kartonu, eva vb.) siirece dahil etmeleri ve O8’in belirttigi "Hijyen amacli sifir alinan iiriinler" kodu,
atik degerlendirme felsefesinin bazen yerini yeni malzeme kullanimina biraktigini1 gostermektedir.

Tablo 4 Materyal temin yontemleri ve kaynaklari

Tema

Kategori

Kod

Biriktirme

Bireysel ve Kurumsal

Kisisel Biriktirme

Ogretmenin kendi evinde biriktirmesi (Ol, 02, 04, 05, 06, 09,
010, 011, 012,013, 014)

Giinliik hayattan arta kalanlar1 biriktirme (014)

Yaz tatilinden itibaren 6n hazirlik yaparak biriktirme (02)

Okul i¢i Kaynaklar

Okulda/Sinifta kullanilan materyalleri biriktirme (O1, 02, 04,
06, 07, 08, 09, 010, 011, 013, O15)

Okulun geri déniisiim kutularindan yararlanma (O15)

Diger siniflardan artan iiriinleri toplama (O10)

101




Tema Kategori Kod

Velilerden/Ailelerden materyal talep etme (01, 02, 04, 05,
06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 014, O15)

Cocuklara biriktirme sorumlulugu/gorevi verme (O3)

Dis Paydas Velilerin hazir/sifir iiriin satin alip géndermesi (010)
Destekleri

Aile ve Veli Katilinm

Cevredeki kisilerden/Tamidiklardan isteme (09, O11)
Dogadan/Bahgeden toplama (01, 04)
Marketlerden bos kutu/materyal toplama (06)

Sosyal Cevre ve Cevre
Kaynaklan

Marketten veya disaridan satin alma (02, 04, 066, 07, 08, 09,
011, 012)

Dogrudan Satin Alma | Eksik malzemeleri/sifir materyalleri temin etme (04, O11)
Satin Alma ve Hijyen veya bulunabilirlik nedeniyle plastik materyal satin alma
Mevcut Stok (07, 09, 012)

Sene basinda velilere aldirilan malzemeleri kullanma (01, O3,

Sene Bagi Stoklari 04, 05, 07, O15)

Tablo 4’teki veriler, materyal temininde Bireysel ve Kurumsal Biriktirme temasinin belirleyici
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin malzemeleri kendi evlerinden
tastmast veya okulun geri donilistim kutularindan toplamasi, siirecin Ozverili bir hazirlik
gerektirdigini gostermektedir. Bununla birlikte, Satin Alma ve Mevcut Stok temas: altindaki
bulgular dikkat ¢ekicidir; 6gretmenlerin marketten dogrudan malzeme satin almasi veya hijyen
kaygistyla plastik tirinlere yonelmesi, geri doniisiim egitiminin dolayli yoldan yeni bir satin alma
ve tilkketim dongiisii yarattigini belgelemektedir.

Tablo 5 Geri doniisiim etkinliklerine iliskin veli tutumlari

Tema Kategori Kod

Istenilen malzemeleri gdnderme/temin etme (01, 04, 06,

07, 08, 09, 010, 011, O13)

Materyal ve Lojistik Ihtiyagtan fazlasim veya diger ¢ocuklar igin de malzeme
Destek gonderme (02, 08, 09, O11)

Malzeme temini i¢in ¢aba gdsterme ve yardimei olma

(07,011)

Genel destekleyici ve pozitif tutum sergileme (02, 03,
Psikolojik ve 06, 08, 09, 10, O11, O15)

Motivasyonel Destek | Etkinlikleri begenme ve takdir etme (012, O14)

Siirece sicak bakma ve kolaylik saglama (06, O7)

Olumlu ve Destekleyici
Tutumlar

Tasarruf ve gelisimsel faydaya odakli memnuniyet (07,
015)

Evde cocukla birlikte uygulama yapma ve siirece katilim
Farkindahk ve Katihm | (O12)

Evdeki malzemeleri degerlendirme bilinci kazanma (09,
014)

Videolar ve sonuglar sonrasi gelisen duyarlilik (O5)

Elestirel ve Mesafeli
Tutumlar

Biriktirme siirecini sagma bulma veya evi kirlettigini

Diren¢ ve Olumsuz Bakis diisinme (O3)
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Tutumlar

Tema Kategori Kod
Malzeme toplamak yerine satin almayi (iicretini vermeyi)
teklif etme (O3) )
Stirecin basinda dnyargili yaklagsma (O5)
Belirsiz ve Smrl Belirgin bir doniit vermeme/sessiz kalma (O1, O4)
1SIZ VE SHIH Diisiik Etkilesim Amaci bilmeden sadece malzeme talebine yanit verme

(06)

Tablo 5 incelendiginde, velilerin siirece kars1 genel olarak Olumlu ve Destekleyici bir tutum i¢inde
olduklar1 anlagilmaktadir. Veliler 6zellikle Materyal ve Lojistik Destek kategorisinde, istenilen
malzemeleri eksiksiz ve hatta fazlasiyla gondererek okul-aile is birligine katki saglamislardir.

Ancak Elestirel ve Mesafeli Tutumlar kategorisinde yer alan bulgular, ¢evresel bilincin evdeki

karsiligin1 sorgulatmaktadir. O3’iin aktardi1, velilerin siireci "evi kirleten biriktirme siireci” olarak

gormesi veya toplamak yerine satin almayi teklif etmesi, geri doniisiimiin ev ortaminda bir zahmet
olarak algilanabildigini gostermektedir.

Tablo 6 Geri doniisiim etkinliklerinin ¢ocuk ve ¢evre acisindan yararlari

Gelisimsel Kazanimlar

Tema Kategori Kod
Yaraticiligin artmasi ve desteklenmesi (02, 03, 04, OS,
015)
Biligsel ve Yaratici Pratik zekanin gelismesi ve materyali islevi disinda
Gelisi kullanma (O1)
elistim Problem ¢ozme becerilerinin gelismesi ©7
Cocuk Agisindan Hayal kurma becerisinin gelisimi (O11)

Siiflandirma becerilerinin gelismesi (05)

Psikomotor ve Kisisel
Gelisim

Ince motor becerileri ve el-goz koordinasyonu gelisimi
(015)

Uretim yapmanin verdigi 6zgiiven artis1 (O15)
Sorumluluk bilinci kazanma (O10)

Esyalarin kiymetini bilme ve verim odakl diisiinme (O11)

Davranissal ve
Toplumsal Kazanimlar

Atik Yonetimi Davranisi

Copleri tiirlerine gore (plastik, cam, metal, kagit)
ayristirmay1 6grenme (02, 03, 05, 07, 012, 013, 015)
Copleri atmadan 6nce degerlendirme fikrini 6gretmene
damgma (03, 08, 09, 012)

Atiklar dikkatli atma ve biriktirme aliskanlig1 (02, 09)

Sosyal Etki ve Yayilim

Velilerin ve ailenin bilinglenmesi/farkindalik kazanmasi
(03, 06, 09, O14)

Ailelerin ¢ocuklariyla kaliteli ve farkli etkinlikler yapmasi
(014)

Cevresel ve Ekonomik
Yararlar

Dogay1 Koruma ve
Siirdiiriilebilirlik

Doganin ve dogal kaynaklarin korunmasi (01, 04, 07,
08, 010, 012, 015)

Cevre kirliliginin ve atik miktarinin azalmasi (04, 014)
Ekosistem dengesinin korunmasi ve siirdiiriilebilirlik
(015)
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Tema Kategori Kod
Cevre duyarlihi@1 ve sevgisi kazanma (03, 05, 06, 010,
O13)
K K Yénetimi Israfin 6nlenmesi ve tasarruf bilinci (01, 07, 011, O15)
aynak Yonetimi Tiiketim hizinin ve miktarinimn azalmasi (03, 04, 09)

Tablo 6, bu etkinliklerin ¢ok boyutlu kazanimlar sagladigini ortaya koymaktadir. Cevresel ve
Ekonomik Yararlar temasinda dogayr koruma ve kirliligi azaltma kodlar1 6n plana ¢ikarken;
Davranigsal ve Toplumsal Kazanimlar temasinda ¢ocuklarin ¢opleri tiirlerine gore ayristirmayi
ogrenmesi kritik bir basar1 olarak goriilmektedir. O1°in materyali islevi disinda kullanma yetisine
yaptig1 vurgu, Bilissel ve Yaraticit Gelisim kategorisindeki etkisini 6zetlemektedir. Ayrica, siirecin

ailelere yansimasi sonucu ebeveynlerin de farkindalik kazandigia dair kodlar, egitimin ¢arpan

etkisine isaret etmektedir.

Tablo 7 geri doniisiim iiriinlerinin degerlendirilme siireci

Tema Kategori Kod
Sene sonu sergisi i¢in biriktirme ve sergileme (01, 07, O8,
f oo . 09, 010, 014, 015)
Okul I¢i Degerlendirme Okul i¢inde diger dgrenci ve velilere sunma (015)
Seroi Portfolyo dosyalarinda saklama (O1)
ergileme ve
Muhafaza Eve/Aileye gonderme (01, 02, 03, 05, 07, 09, 010, 011,
Evde Muhafaza O13)

Ant olarak biriktirme ve saklama (06, 09)
Ailelerin gelisim dosyalarinda saklamasi (O5)

Dekoratif ve Fonksiyonel

Ev siisii veya aksesuar olarak kullanma (06, 09, 012) )
Dekoratif amagli (vazo, saksi, sehpa siisii vb.) kullanim (O3,

Kullanim 05, 07, 08)
Kullamm ve Kus kafesi yaparak dogada kullanma (06, O8)
Islevsellik -
Egitsel ve Oyun Odakn | S'"fia kullanma (02) o
Kull Oyuncak olarak kullanma ve oynama (010, O11) )
uflanim Kostiim veya miizik aleti (davul vb.) olarak kullanma (O5)
Atik Yonetimi ve Geri | £op¢ atmast (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, O11)
o Tekrar geri doniigiim kutularina génderilmesi (09, O11,
Doniisiim O12, O13)
Imh&: ve Ka‘ylp Malzemenin dayaniksizlig1 nedeniyle dagilmasi/yipranmasi
Siirecleri (67,08, 09, O13)
Tahribat ve Kayip Kardegsler tarafindan yirtilmasi veya zarar gormesi (O1, O5)

Sobaya atilmas1 (01, O5)
Ailelerin yer kapladig1 gerekgesiyle atmak istemesi (03)

Tablo 7 incelendiginde, iiriinlerin nihai akibetinin Sergileme ve Muhafaza ile Imha ve Kayip

Siiregleri temalar1 arasinda gidip geldigi goriilmektedir. Uretilen materyallerin bir kism1 okulda
sergilenmekte veya eve hatira olarak gonderilmektedir. Ancak Tahribat ve Kayip kategorisindeki
kodlar, bu iiriinlerin kaliciligmin diisiik oldugunu kanitlamaktadir. O1 ve O5’in iiriinlerin sobaya

104




atildigin belirtmesi veya diger katilimcilarin yer kapladig1 gerekgesiyle iirlinleri ¢ope atmasi, geri
doniisim  etkinligiyle {retilen nesnelerin aslinda ertelenmis birer atia donistiigiini

dogrulamaktadir.

Tablo 8 Geri doniisiim etkinliklerinin temel amacina iliskin veli goriisleri

Tema Kategori Kod
Geri doniistim/Atik yonetimi bilinci kazandirmak (V2,
Vo6, V7, V10, V14, V15)
Bilin¢ ve Farkindalik | Cevre bilinci ve doga sevgisi asilamak (V7, V9)
Olusturma Strdiiriilebilir yasam aliskanlig1 edindirmek (V7)
Atiklarin 6nemini ve doniistiiriilebilirligini 6gretmek
Egitsel ve Bilissel (V8, V14)
Kazanimlar

Gelisimsel Destek ve
Uretkenlik

Yaraticilif1 ortaya ¢ikarmak ve yeni {irinler olusturmak
(V1,V2,V10)

Biligsel gelisimi desteklemek (V2)

Sorumluluk duygusu kazandirmak (V7, V12)

Egitim siireglerine yardime1 olmak (V4)

Ekonomik ve Davramsgsal
Kazanimlar

Kaynak Yonetimi ve

Israfi énlemek (V2, V3, V4, V10, V11, V12, V13, V14)
Tasarruflu ve tutumlu olmay1 6gretmek (V9)
Bilingli tiikketim aliskanligi kazandirmak (V5)

Tasarruf Kaynaklar1 verimli kullanmay1 6gretmek (V6)
Malzemeden maksimum verim almak (V13)
Ekonomik Fayda Maliyeti diisiirmek (V5)

Ekonomik kazang saglamak (V13)

Cevresel ve Pratik Amaclar

Cevre Koruma ve
Uygulama

Cevreyi korumak ve zarar gormesini dnlemek (V9,
V10)

Cevreye karst duyarlilik ve temizlik kurallart (V3)
Elindeki malzemeyi degerlendirmek ve ¢ope gitmesini
onlemek (V1, V10, V14)

Tablo 8 incelendiginde, velilerin geri doniisiim etkinliklerini agirlikli olarak Egitsel ve Bilissel
Kazanimlar temasi ¢ergevesinde degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu tema altinda yer alan Biling
ve Farkindalik Olusturma kategorisi, ¢ocuklara atik yonetimi ve doga sevgisi agilama hedefleriyle
on plana c¢ikmaktadir. Katilmcilardan V7, bu siireci "Siirdiiriilebilir bir yasam aliskanligi
edinmelerini saglamak" olarak tanimlamistir. Ekonomik ve Davranigsal Kazanimlar temasinda ise
Israfi 5nleme kodu merkezi bir dneme sahiptir. Veliler, israfi dnlemenin yan1 sira V13’{in belirttigi
gibi "Ekonomik kazang¢ saglama" ve V5’in vurguladig1 "Maliyeti diistirmek" gibi kodlarla siireci
maddi bir fayda odaginda da anlamlandirmaktadir.
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Tablo 9 Okul 6ncesi geri doniisiim etkinliklerinin evdeki aliskanliklara etkisi

Tema

Kategori

Kod

Atik Yonetimi ve
Davrams Degisikligi

Bilincli Atma ve
Biriktirme

Atik materyallerin ¢ope atilmasina izin vermeme/direng
gosterme (V2, V3, V5, V9, V10, V12)

Materyalleri (rulo, sise, karton vb.) etkinlik i¢in evde
biriktirmeye baslama (V1, V9, V12)

Atilacak malzemelerin geri doniistiiriilebilirligi konusunda
aileye danigma (V3, V10)

Copleri (kagut, plastik, cam) ayristirarak atma aligkanligt
(V3,V7,V13)

Gida ve Kaynak
Tasarrufu

Bayat ekmek gibi gida atiklarini degerlendirme onerisi
(V10)

Eski veya kirilan oyuncaklari atmak yerine kullanmaya
devam etme (V6, V15)

Yaratic1 Uretim ve Oyun

Nesneleri Islevi
Disinda Kullanma

Atik materyalleri (koli, kapak, kagit) oyuncaga doniistiirme
(araba, telefon, top vb.) (V4, V14, V15)

Karton kutulardan ev veya mutfak yaparak sembolik oyunlar
oynama (V1, V7, V12)

Atik materyallerden iglevsel egyalar (kalemlik, vazo, saksi,
siis) iiretme (V2, V6, V7, V11, V12)

Materyalleri amaci disinda kullanarak yaratici fikirler
gelistirme (V13, V14)

Aile Katilim ve
isbirligi

Cocukla beraber atiklardan oyun {iretme ve ortak vakit
gecirme (V5)

Aile ile birlikte atiklardan yeni tirtinler (leptop, siis vb.)
tasarlama (V2)

Uygulama Zorluklar: ve
Elestiriler

Siire¢c Yonetimi ve
Ters Etki

Onceden bilgilendirme yapilmadig: igin atiklarin ¢ope
gitmesi (V8)

Malzeme toplanamadigt i¢in sifir {iriin satin alinmasi ve
atigin artmasi (V8)

Cocuk i¢in geri doniisiimden ziyade sadece "iiriin
olusturmaya" odaklanilmasi (V8)

Tablo 9 verileri, okulda yapilan ¢caligmalarin ev ortaminda belirgin bir Atik Yonetimi ve Davranig
Degisikligi yarattigin1 gostermektedir. Bilingli Atma ve Biriktirme kategorisinde, ¢ocuklarin
evdeki atiklarin ¢ope atilmasina direng gosterdikleri ve "Anne bunu atmayalim etkinlik yapalim"
(V1) gibi ifadelerle ebeveynlerini yonlendirdikleri goriilmektedir. Nesneleri Islevi Disinda
Kullanma kategorisinde ise yaraticiliin arttig1; kartonlardan mutfak (V1), 1slak mendil kapagindan

laptop (V2) veya boya pargalarindan oyuncak (V14) yapimi gibi kodlarla somutlagmaktadir. Ancak
V8’in belirttigi "Ogretmenler dnceden sdylemedigi igin evde biriktiremiyoruz, satin almak zorunda
kaliyoruz" ifadesi, uygulama siirecindeki iletisim eksikliginin Siire¢ Yonetimi ve Ters Etki
kategorisinde bir sorun alani olusturdugunu kanitlamaktadir.
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Tablo 10 Geri doniisiim materyalleri ve secim kriterleri (veli)

Tema Kategori Kod

Karton, koliler ve ayakkabi1 kutular1 (V1, V2, V4, V6, V8, V10,
V11, V12,V13,V14,V15)

Tuvalet kagidi/Havlu kagit rulosu (V1, V2, V5, V7, V9, V10,
V12, V13)

Pet sise ve kapaklar (V1, V2, V6, V7, V8, V9, V10, V11, V12,
V13, V14)

Plastik/K6piik tabak, bardak ve ¢atallar (V3, V7, V8, V9, V14,
V15)

Posetler (Buzdolabi, ¢op poseti vb.) (V2, V3, V14)

Kagit ve Plastik Esash
Atiklar

Materyal Tiirleri Kavanoz ve kavanoz kapaklar1 (V3, V7, V10, V12)

Kumas, bez pargalari, ¢orap ve yiin ipler (V3, V4, V7, V11,
V14)

Diigme, boncuk, toka ve boyalar (V2, V3, V7, V15)

Pipet ve mandallar (V6, V12)

Yumurta kartonlar1 ve saklama kaplar1 (V5, V15)

Folyo ve gazete (V10, V14)

Ev Esyalar1 ve
Aksesuarlar

Sene basinda alinan hazir malzemeler (V1)

Diger Materyaller Patlak balon, tahta pargalar1 ve yiinler (V3, V15)

Kesici, delici ve kirilgan olmamasi (V5, V7, V13, V14)

Temiz ve hijyenik olmas1 (V2, V3, V5, V7, V9, V12, V13, V14)
Cocuga zarar vermeyecek, yasa uygun ve giivenli olmasi (V3,
V7,V9,V12,V14)

Saglik acisindan bazen kullanilmamusg (sifir) iiriin tercih
edilmesi (V3, V9)

Giivenlik ve Saghk

Materyal Secim

Kriterleri Sekil vermeye ve kesmeye uygunluk (V5)

Yapilacak etkinlige ve amaca uygunluk (V15)
Uretmeye yonelik ve kullamsl olmas1 (V11, V12)
Yaraticilig1 desteklemesi (V12)

Islevsellik ve Uygunluk

Evde bulunan, kullanilmayip atilacak malzemelerden segilmesi
(V4, V10, V12)
Ogretmenin taleplerine ve listesine uygunluk (V1, V6)

Ekonomik ve Talep
Odakh

Tablo 10 incelendiginde, velilerin en ¢ok Kagit ve Plastik Esasli Atiklar kategorisindeki
materyalleri (rulo, pet sise, koli vb.) tercih ettikleri gériilmektedir. Materyal se¢iminde Glivenlik
ve Saglik temas1 en kritik kriter olarak belirlenmistir; veliler materyallerin kesici olmamasina ve
hijyenik olmasina azami 6zen gostermektedir. Bu noktada dikkat c¢ekici olan, V3 ve V9’un
ifadelerinde goriildiigii lizere, "saglikli ve hijyenik olmasi" gerekcesiyle kullanilmamis (sifir)
{irinlerin tercih edilmesidir. Islevsellik ve Uygunluk kategorisinde ise materyalin yapilacak
etkinlige uygun olmasi ve yaraticiligi desteklemesi oncelikli kodlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 11 Geri doniisiim materyali tedariginde tiiketim davramslari

Tema Kategori Kod
Rulo elde etmek icin pegeteleri koparip baska yere
Materyal Odakh aktarma (V1, V3)
Tiiketim Artis1 Malzeme ¢iksin diye iiriinii fazladan harcama (V5, V7,
Yapay Tiiketim ve Vi1, V12)
Hizlandirma —
Uriin Bosaltma ve Kapak §IF16 etme.k igin su §at1n alip suyu bosaltma (V1)
Akt Kapak i¢in camsil spreyini baska kaba bosaltma (V3)
arma Kapak gondermek icin siit satin alip tikketme (V5)

Evde bulunmayan malzemeleri marketten satin alma (V3,
V4,V10, V13)

ihtiyac Halinde Satin | Normalde eve girmeyen plastik tabak/bardak gibi iiriinleri

Alma etkinlik i¢in alma (V8, V9)
Yapistirict gibi temin edilemeyecek yardimci malzemeleri
Dogrudan ve Dolayh satin alma (V13)
Satin Alma Atiklarm kirli olmasi nedeniyle marketten sifir
bardak/tabak alma (V4)
Hijyen ve Toplu Sene basinda kirtasiye/mutfak malzemelerini toplu olarak
Tedarik satin alma (V2, V5)
Evde bulunan ancak hi¢ kullanilmamuisg Giriinleri génderme
(V14,V15)
Sadece evde var olan veya kullanilmayan atik malzemeleri
Siirdiiriilebilir ve Dogal Mevcut Kaynak gonderme (V2, V6, V15)
Tedarik Kullanimi Mecbur kalmadikga satin almadan geri doniistiiriilebilir

olanlar1 segcme (V10)

Tablo 11, arastirmanin en c¢arpict bulgularini igeren Yapay Tiiketim ve Hizlandirma temasim
kapsamaktadir. Velilerin materyal ¢iksin diye {rlin tiiketimini kasten hizlandirdiklar
goriilmektedir; V1 ve V3 rulo elde etmek icin peceteleri bosaltmis, V5 ise kapak i¢in siit satin
almistir. Dogrudan ve Dolayli Satin Alma temasinda ise evde bulunmayan veya kirli oldugu
disiiniilen materyallerin (plastik tabak, bardak vb.) marketten sifir olarak satin alindigi
kodlanmistir. V8’in "Evimize normalde plastik tabak girmez ama etkinlik i¢in satin aliyorum"
ifadesi, cevre egitiminin paradoksal bir sekilde atik miktarini artirdigin1 ve yapay bir tiikketim
dongiisii yarattigini agikg¢a belgelemektedir.

Tablo 12 Uriinlerin evde degerlendirilme ve imha siireci

Tema Kategori Kod

Cocugun odasinda veya evin giivenli bir yerinde saklama (V2,
V7,V9, V14)
Hatira olmasi amaciyla klasor/dosyada muhafaza etme (V3)

Mslzl:.aifﬁ? Z;:e Klsaélz.‘lﬁlar:nsaurell Okul sergisi i¢in dgretmenin saklamasi veya evde bekletilmesi
8 (V2,V10)
Cok sevilen veya "¢ok giizel" bulunan tirtinleri secerek saklama
(V5,V10)
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Tema Kategori Kod

Ev ici Sergileme Evin belli bir boliimiinde veya siis olarak sergileme (V3, V5,

V8)
Giinliik yasamda bir arag¢ veya aksesuar olarak kullanma (V2,
Kullanim ve Fonksiyonel ve Egitsel | V11)
Etkilesim Kullamim Oyuncak olarak kullanma ve oynama (V1, V4, V6, V9, V12)

Uriiniin yapim asamalar iizerine ¢ocukla sohbet etme (V14)

Uriiniin yipranmasi, bozulmasi veya deforme olmasi (V1, V3,
V4,Ve6,V9, V12, V13, V14)

Evde yer kaplamas1 veya ¢ocugun iirlinden sikilmasi (V1, V13)
Materyalin dayaniksiz olmasi (V3)

Zorunlu imha Nedenleri

imha ve Geri

Déniisiim Cope atma (V1, V2, V3, V4, V6, V8, V9, V12, V13, V14)
Geri doniisiim kutusuna atma (V10)

Yakarak imha etme (Tandira atma) (V15)

Belirli bir siire sonra imha etme (V15)

imha Yéntemleri

Siireci yorucu bulma (atiklari birlestirip tekrar atmak) (V8)

Elestirel Yaklasim | Yorgunluk ve Ilgisizlik Sergileme durumundan hoglanmama (V3)

Tablo 12 incelendiginde, iiretilen iiriinlerin evdeki émriiniin oldukga kisa oldugu ve Imha ve Geri
Déniisiim temasia hizla gegis yapildigi goriilmektedir. Zorunlu Imha Nedenleri kategorisinde
iiriinlerin deforme olmasi, yer kaplamasi ve dayaniksizligi temel kodlardir. Velilerin biiyiik
cogunlugu tiriinleri bir siire sonra ¢ope atarken, V15’in tirlinleri "tandira atip yakarak imha etmesi"
cevre bilinci agisindan diisiindiiriicii bir bulgu olusturmaktadir. Muhafaza ve Sergileme temasinda
ise triinlerin genellikle "¢ocuk sikilana kadar" saklandigi, sonrasinda ise V1’in ifadesiyle "yer
kapladigi i¢in" ¢ope gonderildigi anlagilmaktadir. Bu durum, yapilan etkinliklerin kalic1 birer nesne
iretmekten ziyade, ertelenmis atiklar olusturdugunu dogrulamaktadir.

5. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada, okul Oncesi egitimde cevre bilinci kazandirmak amaciyla yapilan geri doniisiim
caligmalarinin, atik iiretimini azaltmaktan ziyade c¢ogu zaman yeni bir atik iiretme siirecine
dontistiigii sonucuna varilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, katilimcilarin sinif ig1
etkinlikler icin materyal temin etme siirecinde hane iginde ihtiya¢ dis1 tiiketimi artirdigini
gostermektedir. Ornegin okuldaki bir etkinlik igin belirli bir ambalaj atiginin istenmesi, velileri sirf
o atiga ulagsmak icin o lrlinii satin almaya veya hizlica tiiketmeye yoneltmektedir. Bu durum,
stirdiiriilebilirlik kavrama ile gelisen ve dayanismadan ziyade zorunlu bir tiikketim baskis1 olusturan
paradoksal bir dongii yaratmaktadir. Alan yazin incelendiginde, Ural Keles ve Keles (2018)
cocuklarin geri donilislimii ¢evrenin korunmasi, atik degerlendirme ve iilke ekonomisine katki
olarak algiladiklarin1 belirterek erken yas farkindaligimin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Ancak
arastirmamizin bulgulari, mevcut uygulamalarin bu algiy1 desteklemekten ziyade, geri doniisiimii
yalnizca bir etkinlik malzemesi boyutuna indirgedigini gostermektedir. Nitekim Kogak Tiimer
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmada da okul dncesi 6gretmenlerinin geri dontisiim etkinliklerinde
en sik kagit rulolari, siseleri ve kapaklar1 kullandiklar1 ve bunlari daha ¢ok sanat etkinlikleriyle
biitiinlestirdikleri belirtilmistir. Sanat etkinliklerinde kullanilan bu atik materyaller, boya, silikon,
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yapistiric gibi kimyasal maddelerle birlestirilerek asil geri doniistiiriilebilir formlarini kaybetmekte
ve dogada ¢oziinmesi daha da zorlastirilmis yeni atiklara doniismektedir.

Okul 6ncesi donem, bireylerin istendik davranislar edindigi ve olaylar1 ¢ok yonlii analiz edebilen
duyarli bireyler olarak yetistigi kritik bir evre olmasina ragmen, bu siirecte sadece ¢ocuklarin degil
yetigkinlerin de egitim ve farkindalik diizeyi belirleyici bir unsur olmaktadir. Arastirmamizda,
okullardan gelen siirekli atik materyal taleplerinin ailelerde bir tiiketim baskis1 ve kafa karigiklig
yarattifi tespit edilmistir. Cocuklu ailelerin ¢evre koruma siireglerine daha fazla egilim
gostermesine karsin, bireysel bilgi eksiklikleri iyi niyetli ¢abalarin tiikketime doniismesine yol
acmaktadir. Bu baglamda Giirer ve Sakiz (2018), kiiresel 1sinma gibi temel ¢evre sorunlariyla
miicadelede yetiskin egitiminin ve geri doniisiimiin bir sosyal sorumluluk olarak benimsenmesinin
zorunlulugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin etkinliklerde veli destegi saglama konusunda
yasadiklar1 zorluklar (Kogak Tiimer, 2022), ailelerin yalnizca materyal temin eden birer arag olarak
goriilmesinden kaynaklanmaktadir. Oysa aileden baslayan ve okul hayatiyla devam eden degerler
egitiminin temel amaci, ebeveynlerin de siirece dahil edilerek sifir atik felsefesinin tiim paydaslarca
i¢sellestirilmesidir.

Cevre bilinci ve buna yonelik kazanilan degerler, sadece var olan ¢opii siislemek degil, en bagindan
¢cop liretmemeyi felsefe edinmeyi gerektirir. Bireylerin kiigiik yastan itibaren tiiketim kiiltiiriinden
uzaklasarak ekolojik farkindalik kazanmasi i¢in, geri doniisiim uygulamalarinin yeni bir materyal
yapma araci olmaktan ¢ikarilip dogal kaynaklar1 koruma bilincine evrilmesi gerekmektedir. Aksi
takdirde, iyi niyetle planlanan pedagojik programlar, dolayli yoldan tiiketimi mesrulastiran
faaliyetler olarak kalacaktir.

6. Oneriler

* Okul Oncesi egitim programlarinda ¢evre bilinci kazandirilirken, "atik materyalleri
degerlendirme" calismalarindan once atitk iretmeme (sifir atik) felsefesinin
onceliklendirilmesi ve 6gretim programlarinin bu yonde yapilandirilmas: 6nerilmektedir.

*  Yetiskin egitiminin 6nemi goz oniinde bulundurularak, okul-aile isbirligi ¢cergevesinde velilere
yonelik tiiketim paradoksu ve evdeki atik yonetimi konularinda bilinglendirme seminerleri
diizenlenmelidir.

« Ogretmenlere, etkinliklerde kullanacaklari materyalleri segerken uygulamali ekolojik
okuryazarlik egitimleri verilebilir.

* Sanat etkinliklerinde yogun olarak kullanilan geri doniisiim iirlinlerinin kimyasallarla
birlestirildikten sonraki nihai akibetini ve dogaya zararin1 inceleyen daha kapsamli boylamsal
caligmalar yapilabilir.

* Cocuklarin geri doniisiim siirecini bir sanat projesi olarak degil, bir kaynak koruma yontemi
olarak gormelerini saglayacak yasantisal etkinlikler artirilabilir.
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* Geri doniisiim etkinliklerinde kullanilacak materyallerin zamaninda temin edilebilmesi
amaciyla, 6grretmenlerin velilerle 6nceden planli iletisim kurarak malzeme taleplerini etkinlik
tarihinden once bildirmeleri 6nerilmektedir.
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Kacinan Baglanma ile Sosyal Medya Bagimhlig: Arasindaki Iliskide iliskisellik Doyumu ve
Yalnmizhigin Seri Aracilik Rolii

The Serial Mediating Role of Relationship Satisfaction and Loneliness in the Relationship
Between Avoidant Attachment and Social Media Addiction

Dr. Ogr. Uyesi Metin CELIK
Siirt Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Psikoloji Béliimii, metincelik@siirt.edu.tr

0z

Bu arastirmanin amaci, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimhiligr arasindaki iliskide iligkisellik doyumu ve yalnizligin seri
aracilik roliinii incelemektir. Arastirma iligkisel tarama deseniyle tasarlanmigtir. Arastrmamin katilimcilari, uygun ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama aract olarak Baglanma Stilleri Olcesi Kisa Formu, Ruls-6 Yalnizlik Olgegi, Bergen Sosyal
Medya Bagimhiligi Olgegi ve Psikolojik Ihtivag Doyumunda Denge Olgegi'nin iligkisellik doyumu alt boyutu kullamlmistir
Orneklemin %54.2 si kadin ve %45.8 i erkektir (N = 203). Katihmcilarin yas ortalamasi ise 29.8 (SS =8.32) dir. Veriler, SPSS 27.0
programi kullanilarak analiz edilmistiv. Ka¢man baglanmanin sosyal medya bagimliligi ile iliskisinde iliskisellik doyumu ve
yalmizligin seri aracilik rolii PROCESS Macro (Model 6) kullanilarak test edilmistir. Aracilik etkileri bootstrap yéntemi (5000
yeniden ornekleme) ile degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, kaginan baglanmann iligkisellik doyumunu
negatif, yalmzhigi ise pozitif yonde anlamli olarak yordadigi belirlenmistir. Iliskisellik doyumu, yalmzligi ve sosyal medya
bagimhihigini negatif yonde, yalnizlik ise sosyal medya bagimhiligini pozitif yonde yordamaktadir. Kaginan baglanmanin sosyal
medya bagimliligi iizerindeki toplam etkisinin anlamli oldugu belirlenmistir. Ancak aracilar modele dahil edildiginde dogrudan
etkinin anlamhiligim yitirdigi, buna karsin toplam dolayl etkinin anlamh oldugu gériilmiistiir. Bu bulgular, ka¢inan baglanmanin
sosyal medya bagimhiligi iizerindeki etkisinin biiyiik 6lciide iliskisellik doyumu ve yalmzlik araciligiyla gerceklestigini
gostermektedir.

Anabhtar kelimeler: Kaginan Baglanma, Yalnizlik, Sosyal Medya Bagimliligy, Iliskisellik Doyumu

ABSTRACT
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The purpose of this study is to examine the serial mediating roles of relatedness satisfaction and loneliness in the relationship
between avoidant attachment and social media addiction. The study was conducted using a correlational survey design. The
participants of the study were determined using a convenience sampling method. Data were collected using the Short Form of the
Attachment Styles Scale, the Ruls-6 Loneliness Scale, the Bergen Social Media Addiction Scale, and the relatedness satisfaction
subscale of the Balance of Psychological Needs Satisfaction Scale. Of the sample, 54.2% were women and 45.8% were men (N =
203). The mean age of the participants was 29.8 (SD = 8.32). The data were analyzed using SPSS 27.0. The serial mediating roles
of relatedness satisfaction and loneliness in the relationship between avoidant attachment and social media addiction were tested
using the PROCESS Macro (Model 6). Mediating effects were assessed using the bootstrap method (5,000 resamples). According
to the findings of the study, it was determined that avoidant attachment significantly predicted relatedness satisfaction in a negative
direction and loneliness in a positive direction. Relatedness satisfaction negatively predicted both loneliness and social media
addiction, while loneliness positively predicted social media addiction. It was determined that the total effect of avoidant attachment
on social media addiction was significant. However, when mediators were included in the model, the direct effect lost its
significance, whereas the total indirect effect remained significant. These findings indicate that the effect of avoidant attachment on
social media addiction is largely mediated by relatedness satisfaction and loneliness.

Keywords: Avoidant Attachment, Loneliness, Social Media Addiction, Relatedness Satisfaction
1. Giris

Dijital teknolojilerin yayginlasmasi sonucunda sosyal medya platformlari insanlarin iletisim
kurma, bilgiye erisme, kendilerini ifade etme ve sosyal etkilesimlerini siirdiirme aliskanliklarini
onemli dlgiide degistirmistir (Kaplan & Haenlein, 2010; Whiting & Williams, 2013). Glinlimiizde
milyarlarca insan tarafindan kullanilan sosyal medya platformlari, iletisim kurmak ve sosyal
etkilesim saglamak amaciyla en yaygin kullanilan dijital ortamlar arasinda sayilmaktadir (We Are
Social, 2025). Tiirkiye’de de internet ve sosyal medya kullanim yayginliginin 6zellikle beliren
yetiskinlik donemini kapsayan gen¢ yas gruplarinda olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (TUIK, 2025). Nitekim Salari ve arkadaslariin (2025) gergeklestirdigi arastirmada
iiniversite 6grencileri arasinda sosyal medya bagimliliginin kiiresel yaygiliginin yiiksek oldugu
bulunmustur. Bununla birlikte, gergeklestirilen arastirmalar, sosyal medya kullanim oranlarinin bu
gelisimsel donemde yogun oldugunu ve asirt kullanimin akademik sorumluluklar, sosyal iligkiler
ve uyku diizeni gibi cesitli alanlarda olumsuz sonuglarla iligkili olabilecegini gdstermektedir
(Kolhar ve ark., 2021).

Sosyal medya kullaniminin bireylerin yasamindaki bu yayginligi, bazi bireylerde kullanim
davranisinin kontrol edilemez bir hal almasina ve islevselligi olumsuz etkileyen bir Oriintiiye
doniismesine neden olabilmektedir. Sosyal medya bagimlilig1, sosyal medya kullanimina doniik
yogun bir arzu duyulmasi, kullanim davraniginin kontroliinde giicliik yasanmasi ve buna bagh
olarak giinlilk yasamin farkli alanlarinda ortaya ¢ikan olumsuz sonuglara ragmen kullanimin
stirdiiriilmesi  gseklinde tanimlanmaktadir (Andreassen & Pallesen, 2014). Sosyal medya
bagimhiliginin ortaya ¢ikmasinda bireysel oOzelliklerin, psikolojik ihtiyaclarin ve kisilerarasi
stireclerin 6nemli rol oynadig: belirtilmektedir. Alan yazinda sosyal medya bagimliligini agiklayan
cesitli kuramsal yaklasimlar bulunmaktadir. Kullanimlar ve Doyumlar Teorisi, kisilerin sosyal
medya kullanimini  birtakim psikolojik  ve sosyal ihtiyaglarim1 gidermek amaciyla
gerceklestirdiklerini ileri siirmektedir (Katz ve ark., 1973; Whiting & Williams, 2013). Telafi Edici
Internet Kullanim Teorisi bireylerin ger¢ek yasamda karsilayamadiklari ihtiyaglarmi gidermek
veya olumsuz duygularla basa cikmak amaciyla c¢evrim i¢i ortamlara yonelebilecegini
aciklamaktadir (Kardefelt-Winther, 2014). Bu dogrultuda sosyal medya bagimliliginin yalnizca
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teknolojik 6zelliklerle degil, bireylerin psikolojik ve kisilerarasi yasantilariyla birlikte ele alinmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Nitekim baglanma kurami cergevesinde yiiriitiillen aragtirmalar,
giivensiz baglanma Oriintiilerinin problemli internet ve sosyal medya kullanimiyla iliskili olduguna
isaret etmektedir (D'Arienzo ve ark., 2019; Huang ve ark., 2025). Buna karsin, bu iligkinin hangi
psikolojik degiskenler araciligiyla sekillendigi heniiz net degildir.

Alan yazinda, kaginan baglanma ve sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide duygu diizenleme
giicliikleri, iligkisellik doyumu, sosyal destek ve sosyal kayginin araci rolleri incelenmistir (Nigar
& Can, 2025; Zeng & Huang, 2026). Ayrica, kagman baglanmanin iliskisellik doyumu ve
yalmzlikla iliskisi de farkli arastirmalarda ele almmistir. Ornegin, Wei ve calisma arkadaslari
(2005), temel psikolojik ihtiyag doyumunun kaginan baglanma ile yalnizlik arasindaki iliskiye tam
aracilik ettigini ortaya koymustur. Chen ve arkadaslar1 (2026) ise kaginan baglanmanin iliskisellik
doyumunu olumsuz yonde yordadigini gostermistir. Ancak mevcut literatiir incelendiginde,
iliskisellik doyumu ve yalnizligin kagman baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki
iliskide seri araci degiskenler olarak birlikte degerlendirildigi herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle mevcut arastirmada, kacinan baglanma ile sosyal medya bagimliligi
arasindaki iliskide iligkisellik doyumu ve yalnizligin seri araci rolleri incelenmistir. Bu kapsamda,
kacinan baglanmanin sosyal medya bagimliligi {izerindeki etkisinin iligkisellik doyumu ve
yalnizlik araciligiyla nasil sekillendiginin ortaya konulmasi, s6z konusu iliskinin altinda yatan
psikolojik mekanizmalarin daha biitiinciil bir bigimde anlagilmasina katki saglayabilir. Ayrica, bu
iki degiskenin ayn1 model icerisinde test edilmesi, kacinan baglanmanin sosyal medya bagimliligi
izerindeki etkisinde hangi degiskenin daha belirleyici oldugunun ortaya konulmasina da olanak
saglayabilir.

1.1.Kuramsal Cerceve
1.1.1. Kag¢inan Baglanma ve Sosyal Medya Bagimhilig

Baglanma kuramimin kurucusu John Bowlby'dir. Bowlby'ye gore erken donemde anne-gocuk
arasinda kurulan iligki, bireyin daha sonraki kisilik gelisiminin ve kisilerarasi iligkilerinin en
onemli belirleyicilerinden biridir (Erden, 2017). Bowlby, baglanmayr c¢ocugun giivenlik
gereksinimini karsilayan biyolojik temelli bir bag olarak tanimlamaktadir. Bu bag, ¢ocugun
cevresini kesfetmesi ve gelisimini siirdiirmesi i¢in glivenli bir temel olusturmaktadir (Geldard &
Geldard, 2013). Ainsworth ve arkadaslar1 (1978), gelistirdikleri ¢alismada bebeklerin bakim
verenleriyle kurduklar iligkileri incelemislerdir. Aragtirmanin sonucunda ii¢ tiir baglanma stilli
tanimlanmistir. Giivenli baglanmada bakim veren bireyler cocugun gereksinimlerine karsi ilgili ve
duyarlidir. Bundan dolay1 ¢ocuk, bakim veren yaninda olmasa bile ona ulasabilecegini bilmektedir.
Bu ¢ocuklar, mutlu ve 6z giivenli olma egilimi gostermektedir. Kaygili baglanmada ise bakim veren
bireyler ¢ocugun ihtiyaclarina karsi yeterince ilgili ve duyarli degildir. Bu ¢ocuklar ayrilik
durumunda yogun kaygi yasamaktadir. Baskalar1 tarafindan kolaylikla sakinlestirilememektedir.
Kaginan baglanmada ise bakim verenin duyarlilig1 diistiktiir. Cocuk bu duruma bakim verene karsi
uzak durarak ya da duygusal kopukluk ile tepki gostermektedir. Ayrilik sirasinda belirgin kaygi
yasamamakta ve bakim veren geri dondiigiinde ona ilgi gostermemektedir (Burger, 2021).
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Cocukluk doneminde gelisen bu baglanma oriintiisiiniin yetiskinlikte de biiyiik 6l¢iide devam ettigi
kabul edilmektedir. Bu dogrultuda kacinmaci baglanma, bireylerin yakinlik kurmaktan ve
baskalarina bagimli olmaktan kaginmalari nedeniyle kisilerarasi etkilesimlerden uzak durmalariyla
karakterizedir. Bununla birlikte baskalarina bagimliligi reddetme ve onlara giivenmeme egilimini
yansitmaktadir (Shaver & Mikulincer, 2002).

Baglanma ve bagimlilik arasindaki iliskiye yonelik bulgular, baglanma kuraminin sosyal medya
kullannmin1 agiklamada onemli bir kuramsal ¢erceve sundugunu gostermektedir (D'Arienzo ve
ark., 2019). Yapilan bir arastirma, giivensiz baglanma oriintiilerinin internet ve sosyal medyanin
daha yogun ve islevsel olmayan kullanimiyla pozitif yonde iliskili oldugu ortaya koymustur.
Giivensiz baglanma stiline sahip bireylerin karsilanmayan yakinlik ve sevgi gereksinimlerini telafi
etmek amaciyla sosyal medya platformlarini kullanabildikleri belirtilmistir (D'Arienzo ve ark.,
2019). Bununla birlikte, yapilan arastirmalarda bu iki degisken arasindaki iligkinin tutarli olmadig:
goriilmektedir. Baz1 ¢alismalarda kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasinda anlamli
bir iligski olmadig tespit edilmistir (Senormanci ve ark., 2014; Ozmen & Giizel, 2022). Chen
(2019), bu durumu sosyal medya platformlarinin kaginan baglanma 6zelliklerine sahip bireyler
acisindan farkl islevler iistlenebilmesiyle agiklamaktadir. Sosyal medya bir yandan kisilerarasi
yakinlik kurmayr destekleyen bir ortam sunmaktadir. Diger yandan ise fiziksel yakinlik
gerektirmeden sosyal iligkileri silirdiirmeye olanak tanimaktadir. Bu nedenle kaginan baglanma
ozelliklerine sahip bireyler sosyal medyadan uzak durabilecekleri gibi, psikolojik mesafelerini
koruyarak sosyal etkilesimlerini siirdiirmek amaciyla da bu platformlar1 kullanabilmektedir. Bazi
aragtirmalar, kacinmaci baglanmanin sosyal medya bagimliligini anlamli ve pozitif yonde
yordadigini ortaya koymustur (Monacis ve ark., 2017). Gergeklestirilen meta-analiz ¢alismast,
kaygili ve kacinmaci baglanmanin sorunlu sosyal medya kullanimiyla anlaml diizeyde iliskili
oldugunu gostermektedir. Ancak bu iligkinin kaygili baglanmada daha giiglii oldugu tespit
edilmistir (Huang ve ark., 2025). Meta-analiz bulgulariyla tutarli olarak, Jasper ve arkadaslar
(2026), kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasinda anlamli diizeyde iliskili oldugunu
belirlemistir. Nigar ve Can (2025) ise gilivensiz baglanmanin sosyal medya bagimliligiyla
iligkisinde duygu diizenleme giigliikleri ile 6zerklik ve iligkili olma gereksinimlerinin araci rol
oynadigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, Zeng ve Huang (2026) yaptiklar1 arastirmada
giivensiz baglanma stillerinin sorunlu sosyal medya kullanimiyla pozitif yonde iliskili oldugunu
bulgulamistir. Bununla birlikte her iki glivensiz baglanma stili ile sorunlu sosyal medya kullanimi
arasindaki iligkide sosyal destek ve sosyal kayginin ardisik araci role sahip oldugu belirlenmistir.
Genel olarak ele alindiginda, mevcut ¢aligmalar kaginan baglanma stili ile sosyal medya bagimlilig:
arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir.

1.1.2. Araci Degiskenler Olarak Iliskisellik Doyumu ve Yalnizlik

Oz-belirleme kuramina gére bireylerin psikolojik gelisimlerine, biitiinlesmelerine ve iyi oluslarina
olumlu etki eden ii¢ temel psikolojik ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ihtiyaclar 6zerklik, yeterlik ve
iligkiselliktir (Deci & Ryan, 2000). Bu ihtiyaglar dogustan gelmektedir ve evrenseldir (Ryan &
Deci, 2000). Ayrica psikolojik islevsellik i¢in vazgegilmezdir. Tipki bir bitkinin biiylylip
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gelisebilmesi icin suya ihtiyag duymasi gibi, bireylerin de temel psikolojik ihtiyaclarinin
doyurulmasi psikolojik iyi oluslarini desteklemektedir. Buna karsilik bu ihtiyaglarin engellenmesi
veya yeterince kargilanamamasi psikolojik uyumu ve iyi olusu olumsuz yonde etkilemektedir (Deci
& Ryan, 2000). Temel psikolojik ihtiyaglardan &zerklik, bireyin davraniglarini kendi iradesi
dogrultusunda diizenleyebilmesidir (Deci & Ryan, 1985). Yeterlik cevresiyle etkili bi¢imde basa
cikabilecek kapasiteye sahip oldugunu hissetmesi olarak tanimlanmaktadir (Deci & Ryan, 2000;
Kowal & Fortier, 1999; Ryan & Deci, 2000). Iliskisellik ise bireylerin baskalariyla baglant: kurma,
bir gruba ait olma, sevme, Onemseme, sevilme ve Onemsenme yOniindeki dogustan gelen
egilimlerini ifade etmektedir (Baumeister & Leary, 1995). Bu ihtiyacin karsilanmasi, bireyin sosyal
cevresi tarafindan kabul edildigini, 6nemsendigini ve doyum verici sosyal iliskilere sahip oldugunu
hissetmesini saglamaktadir (Ingledew ve ark., 2004). Iliski kurma ihtiyaci, bireyler bir aidiyet
duygusu yasadiklarinda ve bagkalariyla yakin, samimi iligkiler gelistirdiklerinde karsilanmaktadir
(Deci & Ryan, 2000). Bu baglamda, baglanma stilleri bireylerin iliskisellik ihtiyacinin
doyurulmasinda 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Baglanma stilleri dogrultusunda sergilenen
davranislar bireylerin psikolojik ihtiyaglarint doyurmaya yonelik olabilecegi gibi, bu ihtiyaclarin
karsilanmasina olanak saglayacak yasantilardan kaginmalarina da neden olabilmektedir (Cikrike1,
2024). Bu dogrultuda, kacinan baglanma Oriintiisiine sahip bireyler, ¢evrelerinde duygusal destek
saglayabilecek birinin bulunmadigini diisiindiiklerinde destek aramak yerine kendi i¢ kaynaklarina
yonelmektedir (Bowlby, 1982). Zamanla ise bagkalarindan yakinlik, destek ve duygusal rahatlama
beklentilerini giderek azaltmaktadirlar (Mikulincer & Shaver, 2007). Bu durum, bireylerin
iliskisellik  ihtiyacim1  karsilayabilecek yakin  ve  destekleyici iliskiler —kurmalarini
giiclestirebilmektedir. Nitekim yapilan arastirmalar, kacinan baglanmanin iliskisellik ihtiyact
doyumunu olumsuz yonde etkiledigini gdstermektedir (Chen ve ark., 2026; Nigar & Can, 2025).

Yalnizlik ise bireyin arzu ettigi sosyal iliskiler ile sahip oldugu sosyal iligkiler arasinda algiladig:
uyumsuzluk sonucunda ortaya ¢ikan rahatsiz edici bir duygu olarak tanimlanmaktadir (Peplau &
Perlman, 1982). Oz-Belirleme Kurami'na gore iliskisellik ihtiyacinin yeterince karsilanamamasi,
bireyin baskalariyla anlamli ve destekleyici iliskiler kurmasini giiglestirerek psikolojik iyi olusunu
olumsuz etkileyebilmektedir (Ryan & Deci, 2017). Bu durum zamanla yalnizlik ve sosyal
izolasyonun artmasina zemin hazirlayabilmektedir (Cacioppo & Patrick, 2008). Yapilan
arastirmalar da bu kuramsal agiklamalar ile tutarlidir. Ornegin, Jozefacka ve ark. (2026), temel
psikolojik ihtiyaglarin karsilanmasi ve karsilanmamasina gore olusturduklar1 profiller arasinda,
yalnizligin en yiiksek diizeyde Ihtiyag Karsilanmamasi (Need Frustration) profilinde goriildiigiinii
tespit etmiglerdir. Benzer sekilde, Takagi ve ark. (2024), temel psikolojik ihtiya¢larin desteklenmesi
ve engellenmesinin stres tepkilerini 6z-belirlemeli olmayan yalnizlik araciligiyla dolayli olarak
etkiledigini gdéstermistir. Ayrica Wei ve ark. (2005), temel psikolojik ihtiya¢larin kargilanmasinin
kaginan baglanma ile yalnizlik arasindaki iliskiye tam aracilik ettigini ortaya koymustur. Oven ve
ark. (2025) ise tiniversite 6grencileriyle yiiriittiikleri arastirmada temel psikolojik ihtiya¢ tatmininin
siber zorbaliga maruz kalma ile yalnizlik arasindaki iliskide araci rol tistlendigini bulgulamistir. Bu
bulgular, bireylerin karsilanmamis psikolojik ihtiyaclarinin yalmzlik deneyimiyle iliskili
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olabilecegini ve yalmizligin bireylerin basa ¢ikma siireclerinde onemli bir rol oynayabilecegini
gostermektedir.

Kardefelt-Winther (2014) tarafindan ortaya atilan Telafi Edici Internet Kullanim Teorisi (TEIK),
bireylerin gercek hayattaki sorunlardan kagmak, bas edemedikleri olumsuz duygulart hafifletmek
veya ger¢ek yasamda karsilayamadiklari psikolojik ihtiyaglarini gidermek amaciyla ¢evrimigci
ortamlara yonelmelerini agiklayan teorik bir yaklasim sunmaktadir. Bu teoriye gore, internet ve
sosyal medya bagimlilig1 ya da bu platformlarin asir1 kullanimi dogrudan bir psikopatoloji veya
diirtii kontrol bozuklugu olarak degerlendirilmemelidir. Bireylerin stres, yalnizlik gibi olumsuz
duygularla veya yasam problemleriyle basa ¢ikmak amaciyla gelistirdikleri, her zaman islevsel
olmasa da anlasilabilir bir basa ¢ikma stratejisi olarak ele alinmalidir. Yapilan arastirmalarda
yalnizligin problemli sosyal medya kullanimi ve sosyal medya bagimliligmin anlamli bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir (Nikolinakou ve ark., 2024; Cigek ve ark., 2025). Nitekim
Huang (2020) tarafindan gergeklestirilen meta-analiz c¢aligmasinda, sorunlu sosyal medya
kullaniminin yalnizlik ile pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, boylamsal
arastirmalar da yalnizlik ile problemli sosyal medya kullanimi arasindaki iligkinin zaman igerisinde
devam eden ve karsilikl1 olabilen bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Zhang ve ark. (2024)
tarafindan gercgeklestirilen boylamsal meta-analiz caligmasinda, yalnizlik ile sorunlu internet
kullanim1 arasinda ¢ift yonlii pozitif iliskiler bulunmustur. Benzer sekilde, Wu ve ark. (2024),
iiniversite 0grencileriyle yiriittiikleri bir yillik boylamsal aragtirmada, yalnizlik ile sorunlu sosyal
medya kullaniminin karsilikli olarak birbirini yordadigini ortaya koymustur. Lu ve ark. (2025) ise
iiniversite 6grencileriyle yiiriittikkleri boylamsal arastirmada, yalnizligin problemli sosyal medya
kullanimin1 pozitif yonde yordadigimi ortaya koymustur. Ayrica, Semerci ve ark. (2023), geng
yetigkinlerle gergeklestirdikleri arastirmada, aile aidiyeti ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki
iliskide yalnizligin araci rol iistlendigini gostermistir. Bu bulgular, yalnizligin bireyleri ¢evrimigi
ortamlara yonelten ve sosyal medya kullaniminin problemli bir Oriintiiye doniismesinde rol
oynayan 0nemli psikolojik siire¢lerden biri olabilecegine isaret etmektedir.

1.1.3. Mevcut Arastirma

Kagman baglanmaya sahip bireyler, yakin iliskilerden kac¢inir, baskalarina giivenmekte zorluk
yasar ve duygusal yakinliktan uzak durmaktadirlar. Tiim bu 06zelliklerinin de iliskisellik
ihtiyaclarinin yeterince karsilanmasini giiclestirdigi bilinmektedir. Oz-belirleme kuramu ile Telafi
Edici internet Kullanim Teorisi birlikte degerlendirildiginde, iliskisellik ihtiyacinin yeterince
karsilanamamasi yalnizlik deneyimini artirabilmektedir.  Artan yalmizlik ise bireylerin
karsilanmayan sosyal ve duygusal ihtiyaglarini telafi etmek amaciyla sosyal medya kullanimina
yonelmelerine zemin hazirlayabilmektedir. Bu dogrultuda, mevcut arastirmada kaginan baglanma
ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide iliskisellik doyumu ve yalmizligin seri aracilik
roliiniin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki hipotezler test edilmistir:

H1. Kaginan baglanma, sosyal medya bagimliligini pozitif yonde yordamaktadir.

H2. Iliskisellik doyumu ve yalnizlik, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig: arasindaki
iliskide seri arac1 rol oynamaktadir.
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2. Yontem
2.1.Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
2.1.1. Katibmcilar

Arastirmanin O6rneklemini uygun Ornekleme yontemiyle segilen 203 katilimci olusturmaktadir.
Katilimcilarin 110'a (%54.2) kadin ve 93'ii (%45.8) erkektir. Katilimcilarin yas ortalamasi 29.80'dir
(SS = 8.32). Giinliik sosyal medya kullanim siiresi incelendiginde, katilimcilarin 20'sinin (%9.9)
giinde 1 saatten az, 111'inin (%54.7) 1-3 saat, 46'sinin (%22.7) 3-5 saat ve 26'smin (%12.8) 5
saatten fazla sosyal medya kullandig1 belirlenmistir. Katilimeilarin algiladiklar: anne-baba tutumu
incelendiginde ise %28.6's1 (n = 58) demokratik, %26.6's1 (n = 54) otoriter, %19.2'si (n = 39) asir1
koruyucu, %12.8'i (n = 26) izin verici ve %1.5'1 (n = 3) reddedici anne-baba tutumuna sahip
oldugunu belirtmistir.

2.2.Veri Toplama Araclan
Baglanma Stilleri Olgcegi Kisa Formu

Arastirmada kaginan baglanmayi degerlendirmek amaciyla, Baglanma Stilleri Olgegi Kisa Formu
kullanilmistir. Bu dlgek Feeney ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin kisa
formu ise Iwanaga ve arkadaslar1 (2018) tarafindan olusturulmustur. Olgegin her bir alt boyutu 4
maddeden olusmaktadir.  Tiirkce uyarlama calismast Celik ve Tirk (2024) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada yalnizca kaginan baglanma alt boyutu kullanilmistir. Bu alt
boyuta 6rnek bir madde "Diger insanlardan uzak durmayi tercih ederim." ifadesidir. Mevcut
arastirmada kaginan baglanma alt boyutuna iliskin Cronbach alfa katsayisi .83, McDonald's Omega
katsayis1 ise .83 olarak hesaplanmustir.

Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi

Bu 6lcek, Andreassen ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine
uyarlama calismas1 Demirci (2019) tarafindan gerceklestirilmistir. Son bir yil igindeki sosyal
medya bagimliligi belirtilerini degerlendiren 6lgek alti maddeden olusmaktadir. Olgekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgege 6rnek bir madde "Sosyal medyay: giderek daha fazla
kullanma arzusu hissettiniz mi?" seklindedir. Mevcut arastirmada Cronbach alfa katsayis1 .80,
McDonald's Omega katsayisi ise .80 olarak hesaplanmistir.

Ruls-6 Yalnizlik Olgegi

Yalnizlik diizeyini degerlendirmek amaciyla Wongpakaran ve arkadaslari (2020) tarafindan
gelistirilen RULS-6 Yalnizlik Olgegi kullanilmistir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi Inang ve Eksi
(2022) tarafindan yapilmistir. Olcek toplam alti maddeden olusmaktadir. Olgekte ters puanlanan
madde yer almamaktadir. Olgege &rnek bir madde "Ne siklikla yalniz hissediyorsunuz?" ifadesidir.
Mevcut arastirmada Cronbach alfa katsayis1 .88, McDonald's Omega katsayis1 ise .88 olarak
hesaplanmastir.
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Psikolojik Ihtiya¢ Doyumunda Denge Olcegi

Olgek Sheldon ve Hilpert (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama
calismalar1 Kardas ve Yal¢gin (2018) tarafindan yapilmistir. Toplamda {i¢ alt boyuttan olusan
Olcegin yalnizca altt maddeden olusan iliskisellik doyumu alt boyutu kullanilmistir. Alt boyuta
ornek bir madde "Beni onemseyen ve benim onemsedigim insanlarla aramda giiglii bir bag
oldugunu hissederim." ifadesidir. Mevcut arastirmada iligkisellik doyumu alt boyutunun Cronbach
alfa katsayis1 .72, McDonald's Omega katsayisi ise .69 olarak belirlenmistir.

2.3.Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 27.0 programi kullanilmistir. Aracilik analizlerini gergeklestirmek igin
ise  PROCESS Macro 4.1 kullanilmigtir. Analizlere baglamadan 6nce veriler eksik veri, normallik
ve aykirt degerler acisindan degerlendirilmistir. Tek degiskenli u¢ degerlerin belirlenmesi igin
standartlastirilmis z puanlarinin £3.29 smirin1 agsmast Ol¢iitii goz oniline alinmistir. Degiskenlere
iliskin ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir.

Arastirmada Onerilen seri aracilik modeli, PROCESS Macro kullanilarak test edilmistir. Dolayl
etkilerin anlamlilig1, %95 giliven araliginda 5000 bootstrap yeniden drneklemesi temel alinarak
degerlendirilmistir. Tiim analizlerde istatistiksel anlamlilik dl¢iitii p < .05 olarak kabul edilmistir
(Hayes, 2018). Olgeklerin giivenirligi Cronbach alfa katsayilar1 kullamlarak incelenmistir. Ayrica
coklu dogrusal baglanti varsayiminin saglanip saglanmadigini belirlemek amaciyla tolerans ve VIF
degerleri hesaplanmistir. (Kline, 2015).

3. Bulgular

Aragstirma verileri betimsel istatistikler ve Pearson korelasyon analizi kullanilarak incelenmistir.
Tablo 1'de goriildiigi tizere, carpiklik degerleri -.399 ile .365, basiklik degerleri ise-.652 ile .085
arasinda degigmektedir. Bu bulgular, tiim degiskenlerin normal dagilim gosterdigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, kaginan baglanma, yalnizlik, sosyal medya bagimlilig1 ve iliskisellik doyumu
arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler bulunmustur. Ayrica tolerans degerlerinin .630 ile .751,

VIF degerlerinin ise 1.332 ile 1.587 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu bulgular degiskenler
arasinda ¢oklu dogrusal baglanti sorunu olmadigini gostermistir.

Tablo 1
Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler ve Pearson Korelasyon Katsayilari
1 2 3 4

1. Kaginan baglanma 1
2. Yalmzlik .509** 1
3. Sosyal medya bagimlilig 247> 371** 1
4. liskisellik doyumu -.341** -487** -.302** 1
Ortalama (M) 14.37 13.29 16.03 22.77
Standart Sapma (SS) 4.78 4.25 5.70 4.56
Carpiklik -.125 .365 .289 -.399
Basiklik -.652 -.271 -.563 .085
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**p<0.01
Seri Aracilik Analizleri

Kagmman baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide iliskisellik doyumu ve
yalmizligin seri aracilik rolii, Hayes'in (2022) PROCESS makrosunda yer alan Model 6 kullanilarak
test edilmistir. Analize iligskin regresyon sonuglar1 Tablo 2'de, yol katsayilar1 Sekil 1'de ve toplam,
dogrudan ve dolayli etkilere iliskin bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 2
Regresyon Analizi Sonuglart
Yordayicilar Mliskisellik Doyumu Yalnizlik Sosyal Medya
Bagimlilig
p P p P p p
Kaginan -.34 <.001 .39 <.001 .06 440
Baglanma
Miskisellik — — -.35 <.001 -15 .044
Doyumu
Yalnizlik — — — — 27 .001
Sabit 27.45 <.001 15.87 <.001 14.58 <.001
R=.34;R*=.12 R=.61; R*=.37 R=.40;R*=.16

F(1,201)=26.48,<.001 F(2,200)=58.71,<.001  F(3,199)=12.62,<.001

Not. B = standartlastirilmis regresyon katsayisi.

Model, iliskisellik doyumundaki varyansin %12'sini (R? = .12), yalmizliktaki varyansin %37'sini
(R?=.37) ve sosyal medya bagimliligindaki varyansin %16'sim1 (R* = .16) agiklamistir. Sekil 1 ve
Tablo 2'de goriildiigii iizere, kaginan baglanma iliskisellik doyumunu negatif yonde (B =-.33, B =
-.34, p <.001) ve yalmzlig1 pozitif yonde (B = .35, f = .39, p <.001) anlamli olarak yordamustir.
Ayrica iligkisellik doyumunun hem yalmzligi (B = -.33, B =-.35, p <.001) hem de sosyal medya
bagimliligim1 negatif yonde (B = -.19, = -.15, p = .044) anlaml olarak yordadigi belirlenmistir.
Yalnizligin ise sosyal medya bagimliligini pozitif yonde (B = .36, B =.27, p=.001) anlaml1 olarak
yordadig1 belirlenmistir. Aracilar modele dahil edildiginde, kaginan baglanmanin sosyal medya
bagimliligi izerindeki dogrudan etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (B =.07, B =.06, p = .440).
Toplam ve dolayl etkiler Tablo 3'te sunulmustur.
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Dogrudan etki B =.07, p =.06 Bagimhg
Toplam dolayh etki B = .22, p =.19
Sekil 1. Seri aracilik modelinin sonuglari
Tablo 3
Seri Aracilik Etkilerine Iliskin Bulgular
Etki B BootSE Alt %95 GA Ust %95 GA
Toplam Etki 294 .082 134 455
Dogrudan Etki .070 .091 -.109 249
Toplam Dolayl Etki 224 .053 127 335
Ind1 .062 .031 .007 129
Ind2 124 .045 .044 218
Ind3 .039 .018 011 .082

Not. B degerleri standartlastirilmamis etki katsayilarin1 gostermektedir.

[k dolayl1 yol (kagman baglanma — iliskisellik doyumu — sosyal medya bagimliligr) istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (B =.062, %95 GA [.007, .129]). Ikinci dolayl yol (kaginan baglanma
— yalnizlik — sosyal medya bagimlilig1) da anlamli bulunmus (B = .124, %95 GA [.044, .218])
ve toplam dolayl etki icerisinde en biiylik paya sahip olmustur. Seri aracilik yolu (kagiman
baglanma — iligkisellik doyumu — yalmizlik — sosyal medya bagimlilig1) ise daha kii¢iik ancak
istatistiksel olarak anlamli bir etki gostermistir (B = .039, %95 GA [.011, .082]). Genel olarak
sonuglar, yalnizligin kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide iliskisellik
doyumuna kiyasla daha gii¢lii bir aract degisken oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, seri
aracilik etkisi anlamli olmakla birlikte, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki
toplam dolayl iliskinin daha kii¢lik bir boliimiinii agiklamaktadir. Toplam dolayl etkinin anlamli
olmas1 (B = .224, %95 GA [.127, .335]), iliskisellik doyumu ve yalmizligin birlikte kaginan
baglanma ile sosyal medya bagimliligi arasindaki iligkiyi anlamli bigimde agikladigini
gostermektedir. Ayrica aracilar modele dahil edildiginde kaginan baglanmanin sosyal medya
bagimlilig1 tizerindeki dogrudan etkisi anlamliligini kaybetmistir (B =.070, %95 GA[-.109, .249]).
Bu bulgu, kagman baglanmanin sosyal medya bagimlilig1 iizerindeki etkisinin biiylik dl¢iide
iliskisellik doyumu ve yalnizlik araciligiyla gerceklestigini gdstermektedir.
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4. Tartisma

Bu arastirmada, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligskide iliskisellik
doyumu ve yalnizligin seri araci rolleri incelenmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular, kaginan
baglanmanin sosyal medya bagimliligini pozitif yonde yordadigini1 géstermistir. Ayrica, iligkisellik
doyumu ve yalnizligin, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide seri aract
rol Ustlendigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular, kaginan baglanmanin sosyal medya bagimliligi
iizerindeki etkisinin iligkisellik doyumu ve yalnizlik araciligiyla dolayl olarak agiklanabilecegini
gostermektedir. Arastirmanin bulgular1 asagida kuramsal yaklasimlar ve alanyazindaki aragtirmalar
dogrultusunda tartigilmstur.

Arastirmanin ilk bulgusu, kagman baglanmanin sosyal medya bagimliligmi pozitif yonde
yordadigini gostermistir (bdylece H1 dogrulanmistir). Bu bulguya gore, kaginan baglanma diizeyi
arttik¢a sosyal medya bagimliligi da artmaktadir. Alanyazinda kaginan baglanma ile sosyal medya
bagimlilig1 arasindaki iliskiye yonelik bulgularin tam olarak tutarli olmadigi goriilmektedir. Bazi
aragtirmalarda kaginan baglanma ile sosyal medya bagimliligi arasinda anlamli bir iligki tespit
edilmemistir (Arikan ve ark. 2022; Senormanci ve ark., 2014; Ozmen & Giizel, 2022). Nitekim Al-
Shammari (2025), kacinan baglanma Ozelliklerine sahip bireylerin 6zerkliklerini korumak
amaciyla sosyal medya etkilesimlerini sinirlandirabildiklerini belirtmistir. Buna karsin Monacis ve
ark. (2017), kacinan baglanmanin sosyal medya bagimliligini anlamli ve pozitif yonde yordadigini
ortaya koymustur. Benzer sekilde, Huang ve ark. (2025) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz
caligmasinda, kagman baglanmanin sorunlu sosyal medya kullanimiyla anlamli diizeyde iliskili
oldugu belirlenmistir. Ayrica Jasper ve ark. (2026) ve Zeng ve Huang (2026) da kaginan
baglanmanin problemli sosyal medya kullanimi ve sosyal medya bagimliligiyla pozitif yonde
iligkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, D'Arienzo ve arkadaslarmin (2019)
gerceklestirdigi sistematik derleme ¢aligmasi da giivensiz baglanma stilleri ile internet ve sosyal
medyanin daha yogun ve islevsel olmayan kullanimiyla iliskili oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmacilar, gilivensiz baglanmaya sahip bireylerin karsilanmayan yakinlik ve sevgi
gereksinimlerini  telafi etmek amaciyla sosyal medya platformlarini kullanabildiklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Stoven ve Herzberg (2020) tarafindan gerceklestirilen sistematik
derleme calismast kacinan baglanmaya sahip bireylerin, gercek yasamda yakinhik tehdidi
yasamadan sosyal baglanti kurabilmek amaciyla sosyal ag sitelerini kullanmaya yoneldiklerini
ortaya koymustur. Bu kullanim bi¢iminin bagimlilik davraniglar1 gibi sosyal ag kullanimina bagl
olumsuz sonuglarla iliskilendirilmistir. Bu yoniiyle mevcut aragtirmanin bulgusu, alanyazindaki
baz1 arastirmalarla tutarlilik gdstermektedir. Son olarak alanyazindaki tutarsiz bulgularin gesitli
nedenlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Kaginan baglanma oriintiisiine sahip bireyler
homojen bir grup degildir. Bazilar1 sosyal etkilesimlerden biiyiik 6lc¢iide kaginabilmektedir.
Bazilar1 ise yliz yiize yakinliktan ka¢inmalarina ragmen psikolojik mesafeyi koruyabildikleri
cevrimigi etkilesimleri tercih edebilmektedir. Bunun yani sira, kiiltiirel farkliliklar, 6rneklem ve
6l¢me araclarindaki ¢esitlilik de kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig: arasindaki iliskinin
farkli arastirmalarda farkli bigimlerde ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir.
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Arastirmanin ikinci bulgusu, iligkisellik doyumu ve yalnizligin kaginan baglanma ile sosyal medya
bagimlilig1 arasindaki iliskide seri aract rol oynadigini gostermistir (bdylece H2 dogrulanmistir).
Bulgulara gore kacinan baglanma iliskisellik doyumunu azaltmaktadir. iliskisellik doyumundaki
azalma yalnizhig1 artirmaktadir. Boylece sosyal medya bagimliligi diizeyi artmaktadir. Ayrica,
iliskisellik doyumu ve yalnizligin tekil aracilik etkilerinin de anlamli oldugu ortaya konmustur.
Bulgular, yalmzligin iligskisellik doyumuna kiyasla daha gii¢lii bir aract degisken oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, araci1 degiskenler modele dahil edildiginde kaginan baglanmanin
sosyal medya bagimlilig: iizerindeki dogrudan etkisinin anlamliligimi yitirmektedir. Bu durum,
kacinan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligkinin iliskisellik doyumu ve yalnizlik
iizerinden gergeklestigine isaret etmektedir. Mevcut arastirmanin bulgulari, baglanma siirecleri,
temel psikolojik ihtiyaglar ve sosyal medya kullanimi arasindaki iliskileri inceleyen onceki
caligmalarla tutarlilik gostermektedir. Chen (2019), iliskisellik ihtiyacinin karsilanmasinin
baglanma kag¢inmasi ile sosyal medya bagimliligi arasindaki negatif iliskiye aracilik ettigini
gostermistir. Benzer sekilde Nigar ve Can (2025), kacinan baglanmanin iligkililik ihtiyacim
azalttigin1 ve iligkililik ihtiyacindaki bu azalmanin sosyal medya bagimliligini dolayli olarak
artirdigin1 ortaya koymustur. Bunun yami sira Wei ve arkadaglari (2005), temel psikolojik
ihtiyaclarin karsilanmasinin kaginan baglanma ile yalnizlik arasindaki iligskiye tam aracilik ettigini
belirlemistir. Bu bulgu, kacinan baglanmanin yalnizlig1 dogrudan degil, bireylerin temel psikolojik
ihtiyaglarin1 karsilayabilme diizeyleri ilizerinden etkileyebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla
mevcut arastirmada iligkisellik doyumunun araci roliine iliskin elde edilen bulgular onceki
arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir. Arastirmanin yalnizliga iliskin bulgusu da 6nceki
calismalarla tutarlidir. Kotan ve arkadaglar1 (2026), baglanma stilleri ile sosyal medya bagimlilig
arasindaki iligkide yalnizligin araci degisken oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Semerci
ve arkadaslar1 (2023), aile aidiyeti ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide yalnizligin araci
role sahip oldugunu bulgulamistir. Bu bulgular, kaginan baglanmaya sahip bireylerin kisilerarasi
iliskilerde yasadiklar1 giicliiklerin yalnizlik ve diger olumsuz sosyal siirecler {izerinden dijital
ortamlara yonelmelerine katki saglayabilecegini diisiindiirmektedir.

Onceki arastirmalar, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide iliskisellik
ithtiyacit doyumu ve yalmizli§in araci rollerini ayr1 ayr ele almistir. Bu iki degiskenin seri aract
roliinii inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu yoniiyle mevcut arastirma alanyazina 6zgiin
bir katki saglamaktadir. Bununla birlikte, mevcut arastirmadan elde edilen bu bulgu, benzer
psikolojik mekanizmalari inceleyen bazi arastirmalarla tutarlilik gdstermektedir. Ornegin Zeng ve
Huang (2026), sosyal destek ve sosyal kayginin kagman baglanma ile problemli sosyal medya
kullanimi arasindaki iligskide seri araci rol tistlendigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Liu ve Ma
(2019) 1se gilivensiz baglanma yonelimlerinin sosyal ag sitesi bagimlilig1 {izerindeki etkisinde
cevrimi¢i sosyal destegin aract rol oynadigimi gostermisti. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, kaginan baglanmanin sosyal medya bagimlilig: izerindeki etkisinin dogrudan
degil, farkli kisileraras1 ve psikolojik mekanizmalar araciligiyla ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Mevcut
arastirma ise bu mekanizmanin iliskisellik doyumundaki azalma ve yalmizligin ardisik etkisiyle
ortaya ¢ikabilecegini gostermesi agisindan alanyazina 6zgiin bir katki sunmaktadir.
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Mevcut arastirmada elde edilen bu bulgu, Oz-Belirleme Kurami ve Telafi Edici Internet Kullanim
Teorisi ¢ergevesinde de agiklanabilir. Oz-Belirleme Kuramimna gore iliskisellik ihtiyacinin
karsilanmasi bireyin psikolojik uyumu agisindan temel gereksinimlerden biridir (Deci & Ryan,
2000; Ryan & Deci, 2017). Kacinan baglanmaya sahip bireyler, yakin iliskiler kurmaktan
kaginmalari, bagkalarina giivenmekte giicliik yasamalar1 ve duygusal yakinliktan uzak durmalari
nedeniyle  (Shaver &  Mikulincer, 2002), iliskisellik  ihtiyaglarini  yeterince
karsilayamayabilmektedir. Iliskisellik ihtiyacinin karsilanamamas1 ise zamanla yalmzlik
duygularmi artirabilmektedir. Telafi Edici Internet Kullanim Teorisime gére bireyler, gercek
yasamda karsilayamadiklar1 sosyal ve duygusal ihtiyaglarini ¢evrimigi ortamlarda telafi etmeye
yonelmektedir (Kardefelt-Winther, 2014). Bu dogrultuda yalmizlik yasayan bireyler aidiyet
duygusu kazanmak, sosyal etkilesim ihtiyaglarini karsilamak ve olumsuz duygularini azaltmak
amaciyla sosyal medya platformlarin1 daha yogun kullanabilmektedir. Bu dogrultuda, mevcut
arastirmada belirlenen seri aracilik modeli hem Oz-Belirleme Kurami hem de Telafi Edici Internet
Kullanim Teorisi tarafindan kuramsal olarak desteklenmektedir.

Mevcut arastirmada yalmzlhigin iliskisellik doyumuna gore etki diizeyi daha giiclii bir araci
degisken olarak ortaya ¢ikmasi dikkat cekicidir. Bu bulgu, kacinan baglanma ile sosyal medya
bagimlilig1 arasindaki iliskide belirleyici olan etmenin yalnizca iliskisellik ihtiyacinin yeterince
karsilanmamasi olmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte, iliskisellik ihtiyacindaki bu
yetersizligin zamanla bireyde olusturdugu yalnizlik deneyiminin sosyal medya bagimlilig
iizerinde daha belirleyici bir rol oynayabilecegini diisiindiirmektedir. Kaginan baglanmaya sahip
bireyler yakin iliskiler kurmaktan kacinsalar da bu durum, yalnizlik hissetmedikleri anlamina
gelmemektedir. Aksine, yakin iligkilerden kaginma egilimi zaman igerisinde doyum verici sosyal
baglarin zayiflamasina ve yalnizligin daha belirgin héale gelmesine neden olabilecegini akla
getirmektedir. Bu nedenle sosyal medya kullanimi, yalnizca karsilanmamas iliskisellik ihtiyacina
yonelik bir tepki olarak degil, bu durumun beraberinde getirdigi yalnizlik deneyimini azaltmaya
yonelik bir telafi stratejisi olarak degerlendirilebilir. Ozellikle kaginan baglanmanin goriiniirdeki
bagimsizlik ve 6zerklik yoniiniin altinda karsilanmamus iliskisellik ihtiyaclarinin ve sosyal baglanti
arayisinin  bulunabilecegini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla mevcut arastirma, baglanma
oriintiilerinin dijital ¢cagdaki sosyal davranislar tizerindeki etkisini anlamaya katki saglamaktadir.

4.1.Smirhliklar

Mevcut arastirmanin ilk smirhiligi, kesitsel arastirma desenine sahip olmasidir. Bu nedenle
degiskenler arasindaki iligkiler ortaya konulmus olsa da nedensel ¢ikarimlar yapmak miimkiin
degildir. Gelecek arastirmalarda boylamsal ve deneysel desenler kullanilarak mevcut aragtirmanin
degiskenleri arasindaki iliskiler incelenebilir. ikinci sinirlilik arastirmada katilimcilarin yaslarinm
belirli bir aralikla olmasidir. Bundan dolayr elde edilen bulgularin farkli yas gruplarma
genellenmesinde dikkatli olunmalidir. Gelecek arastirmalarda farkli yas gruplariin dahil edildigi
calismalar yapilabilir. Uciincii sinirlilik olarak, arastirmanin verileri 6z-bildirim yoluyla elde edilen
6leme araglar1 kullanilarak elde edilmistir. Oz-bildirim Slgiimleri, katilimcilarin sosyal begenirlik
egilimlerinden etkilenebilir. Gelecek arastirmalarda farkli veri toplama yontemleri kullanilabilir.
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Son olarak, mevcut arastirmada cinsiyet, yas, sosyal medya kullanim amaci, suan stresli bir olay
yasayip yasamadiklari ve benzeri degiskenler kontrol edilmemistir. Bu degiskenlerin sosyal medya
bagimlilig1 ve kisilerarasi siirecler {izerindeki olasi etkileri dikkate alinarak gelecek arastirmalarda
kontrol degiskenleri olarak modele dahil edilmesi dnerilmektedir.

4.2.Sonuclar ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari, kaginan baglanmanin sosyal medya bagimliligini anlamhi ve pozitif
yonde yordadigini géstermistir. Bununla birlikte, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig
arasindaki iligskinin iliskisellik doyumu ve yalnizlik araciligiyla ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, kaginan baglanmaya sahip bireylerde karsilanmamas iliskisellik ihtiyaglar1 ve artan
yalnizlik deneyiminin problemli sosyal medya kullanimina katki saglayabilecegini gostermektedir.
Bu agidan sosyal medya bagimliligina yonelik miidahalelerde yalnizca bireylerin dijital kullanim
davranislarma odaklanmanin yeterli olmayabilecegine isaret etmektedir. Ozellikle kaginan
baglanma o6zelliklerine sahip bireylerde, sosyal medya kullaniminin altinda yatan kisilerarasi
ihtiyaclar ve yalnizlik deneyiminin de dikkate alinmasi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda, psikolojik
danismanlik ve ruh saghg hizmetlerinde bireylerin baglanma Oriintiilerinin, psikolojik
ihtiyaclarinin ve sosyal destek kaynaklarinin degerlendirilmesi yararli olabilir. Ayrica sosyal
medya bagimlilig1 acisindan riskli gruplara yonelik kisileraras: iliski becerilerini gelistirmeye,
yakinlik kurma konusundaki giicliikleri azaltmaya ve saglikli sosyal baglar1 desteklemeye yonelik
psikoegitim ve miidahale programlar1 gelistirilebilir.

Son olarak, mevcut arastirma kaginan baglanma ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskide
iliskisellik doyumu ve yalmzlhigin seri aracilik roliinii ortaya koyarak alanyazina katki
saglamaktadir. Bu bulgu, kaginan baglanma ile sosyal medya bagimliligi arasindaki iliskinin
dogrudan bir etkiden ziyade iligkisellik doyumu ve yalmizlik gibi psikolojik siiregler araciligiyla
aciklanabilecegini gostermektedir. Gelecek arastirmalarda bu modelin farkli 6rneklemler,
boylamsal ¢aligmalar ve farkli psikolojik degiskenler kullanilarak incelenmesi 6nerilmektedir. Bu,
sosyal medya bagimliliginin altinda yatan siireclerin daha kapsamli anlasilmasina katki
saglayacaktir.
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Oz

Bu ¢alisma, Egitim Bilisim Ag1’nda (EBA) yer alan dijital iceriklerin nano égrenme ilkeleri dogrultusunda degerlendirilmesinde
hangi 6l¢me yaklasiminin daha uygun olacagini tartismaktadir: Calismanin ¢ikis noktasini, EBA 'va iliskin degerlendirmelerin cogu
zaman genel kullanim deneyimi, memnuniyet ve erisim kolayligi gibi boyutlarda yogunlagmasi; buna karsilik iceriklerin kisa, tek
hedefe odakl, bilissel olarak sade, pekistirici ve anlik erigime uygun yapisini dogrudan goriiniir kilan 6l¢me araglarimin daha sinirh
kalmast olusturmaktadir. Bu dogrultuda c¢alisma, sistematik tarama ilkeleri temelinde yiiriitiilen kuramsal ve yontemsel bir
karsilagtirma olarak kurgulanmistir. Tarama siirecinde nano dgrenme, mikro o6grenme, EBA ve dijital icerik degerlendirme
eksenindeki ¢alismalar birlikte ele alinmis; dlgek gelistirme ya da uyarlama i¢eren, EBA veya benzer dijital dgrenme platformlarmni
konu alan ve nano/mikro éSrenme ya da dijital icerik degerlendirme ile iligkili arastirmalar incelemeye dahil edilmistir. Inceleme
sonucunda, genel platform algisimi élgen araglarin 6gretmenlerin EBA 'ya iliskin biitiinciil deneyimini anlamada yararl oldugu;
ancak igeriklerin kisalik, hiper-odak, bilissel sadelik, pekistirme ve anlik erisim gibi nano 6grenme boyutlarini yeterince ayirt
edemedigi goriilmiistiir. Buna karsilik icerik odaklr araglar séz konusu boyutlar: daha goriiniir hdle getirmekte, fakat platformun
genel kullamim baglamini tek basina agiklamakta yetersiz kalmaktadw: Bulgular, ozellikle kisalik, hiper-odak ve biligsel sadelik
boyutlarmmin bilissel yiikii azaltma bakimindan, pekistirme ve anlik erigim boyutlarinin ise ders i¢i kullanilabilirlik ile 6grenmenin
stirekliligini destekleme bakimindan aywt edici oldugunu diistindiirmektedir. Sonug olarak, EBA igeriklerinin degerlendirilmesinde
birinci katmanda genel platform algisini, ikinci katmanda ise nano dgrenme dlgiitlerine dayali icerik islevselligini 6l¢en iki katmanh
biitiinlesik bir yapimin daha tutarl ve islevsel bir segenek oldugu sonucuna ulasimigtir. Bu yapinn, sonraki ampirik arastirmalar
ve igerik gelistirme siire¢leri igin daha dengeli bir degerlendirme zemini sunacagi degerlendirilmektedir.

Anahtar Sézciikler: EBA, Nano Ogrenme, Olgek Se¢imi, Pedagojik Uygunluk, Dijital Icerik
Abstract

This study examines which measurement approach is more appropriate for evaluating the contents available on the Educational
Informatics Network (EBA) in line with nano-learning principles. The study was designed as a theoretical and methodological
comparison based on systematic review principles. The findings indicate that tools measuring general platform perception are
useful for understanding teachers’ overall experience of EBA, yet they remain limited in revealing whether contents are brief, hyper-
Jfocused, cognitively simple, reinforcing, and suitable for instant access. By contrast, content-oriented tools make these dimensions
more visible but are insufficient for explaining the broader context of platform use. Accordingly, a two-layer integrated framework
is proposed for a more balanced evaluation of EBA contents.

Keywords: EBA, Nano-Learning, Scale Selection, Pedagogical Suitability, Digital Content
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1. Giris

Dijital 6grenme ortamlarinin egitim siireclerinde yayginlagmasi, bu ortamlarda sunulan igeriklerin
yalnizca erisim ve kullanim diizeyi bakimindan degil, pedagojik islevsellik bakimindan da
degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Tiirkiye’de bu baglamda 6ne ¢ikan en yaygin dijital 6grenme
platformlarindan biri Egitim Bilisim Agi’dir. EBA, 6gretmen ve 0grenciler igin genis bir icerik
havuzu sunmakta; ders anlatimi, tekrar, pekistirme, 6devlendirme ve bireysel 6grenme stireglerinde
farkl1 tiirde dijital materyallere erisim imkani1 saglamaktadir. Bununla birlikte 6gretim siirecinde
belirleyici olan yalnizca igerigin platformda yer almasi degil, bu igerigin ders akisi icinde ne lgiide
islevsel bicimde kullanilabildigidir.

Ogretmen, ders sirasinda ¢ogu zaman uzun igeriklerden cok, hizli agilan, tek bir kazanima
odaklanan, 6grencinin dikkatini gereksiz bi¢imde dagitmayan ve ihtiya¢ aninda erisilebilen
materyallere ihtiyag duymaktadir. Ozellikle konuya giris, kisa tekrar, pekistirme ya da &dev
yonlendirmesi gibi sinif'i¢i anlarda igerigin siiresi, sadeligi, odak diizeyi ve erisilebilirligi dogrudan
onem kazanmaktadir. Bu durum, EBA iceriklerinin yalnizca genel kullanici memnuniyeti ya da
teknik kullanim kolaylig1 tizerinden degil, igeriklerin 6gretimsel kullanilabilirligi bakimindan da
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Bu tartismayr anlamlandirmak icin nano 6grenme yaklasimi islevsel bir kavramsal zemin
sunmaktadir. Nano O6grenme, kisa siireli, tek bir hedefe odaklanan, gereksiz bilissel yiik
olusturmayan, 6grenmeyi kiigiik birimler halinde yapilandiran ve ihtiya¢ aninda erisilebilen igerik
anlayistyla iligskilendirilmektedir (Vivekananth, 2022; Yousef vd., 2023). Bu yaklasim, 6zellikle
ders icinde hizla kullanilabilir, kisa ama hedefe doniik dijital igeriklerin degerlendirilmesi
bakimindan onemlidir. EBA gibi biiylik ve ¢ok katmanli bir igerik platformunda, iceriklerin bu
ilkeler bakimindan ne olgiide islevsel oldugunun belirlenmesi hem G6gretimsel tasarim hem de
olgme-degerlendirme agisindan dikkate deger goriinmektedir.

Alanyazinda EBA’ya iliskin ¢alismalarin 6nemli bir boliimii platformun erisilebilirligi, teknik
altyapisi, kullanim kolaylig1, 6gretmen ve d6grenci memnuniyeti ya da ders destegi islevi lizerinde
yogunlagsmaktadir (Karalar & Dogan, 2017; Ciftci & Aydin, 2020; Sarisik vd., 2022; Tartuk &
Turan, 2023). Buna karsilik EBA’daki igerikleri dogrudan nano 6grenme ilkeleri ¢ercevesinde
degerlendiren c¢alismalarin smirli oldugu goriilmektedir. Benzer bigimde, bu tir bir
degerlendirmede hangi 6lgme yaklasiminin daha uygun oldugu da acik degildir. Genel platform
algisin1 Olgen araclar, platforma iligkin biitiinciil deneyimi goriiniir kilmakta; ancak igeriklerin
kisalik, hiper-odak, sadelik, pekistirme ve anlik erigim gibi daha 6zgiil 6zelliklerini yeterince ayirt
edememektedir. Buna karsilik yalnizca igerik odakli araglar da platformun genel kullanim
baglamini tek basina agiklamakta yetersiz kalabilmektedir.

Bu caligmanin amaci, Egitim Bilisim Agi’nda yer alan dijital igeriklerin nano 6grenme ilkeleri
acisindan degerlendirilmesinde hangi 6lgme yaklasiminin daha uygun oldugunu belirlemektir. Bu
dogrultuda g¢alismanin temel arastirma sorusu, genel platform algisim1 Olgen araglar ile nano
ogrenme boyutlarini hedefleyen igerik odakli araglarin kuramsal uygunluk ve kapsam yeterliligi
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bakimindan nasil konumlandirilmasi gerektigidir. Calisma, bu soruya sistematik tarama ilkeleri
dogrultusunda yiiriitiilen kuramsal ve yontemsel bir karsilastirma ile yanit aramaktadir.

Bu ¢alisma, EBA’y1 yalnizca erisim ve genel memnuniyet diizeyi lizerinden degil, iceriklerin ders
ici islevselligi lizerinden tartismasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte calisma,
ampirik veri toplamaya dayanmayan kuramsal ve yontemsel bir karsilagtirma ile smirhdir.
Dolayisiyla ulasilan degerlendirmeler, dogrudan saha bulgularinin yerine gegmemekte; daha ¢ok
sonraki uygulamali aragtirmalara yontemsel bir zemin sunmaktadir.

1.1.Literatiir Taramasi
1.1.1. Nano Ogrenme Kavrami ve Boyutlart

Nano 6grenme, ¢ogu zaman mikro 6grenmenin daha yogunlastirilmis ve daha kisa stireli bir bigimi
olarak ele alinmaktadir. Ancak nano dgrenmeyi yalnizca ¢ok kisa igeriklerle agiklamak yeterli
degildir. Bu yaklagimin ayirt edici yonii, i¢erigin sadece kisa olmasi degil; tek bir 6grenme hedefi
etrafinda diizenlenmesi, gereksiz ayrintilardan arindirilmasi, 6greneni biligsel agidan zorlamamast,
kiigiik pekistirme firsatlar1 sunmasi ve ihtiyag duyuldugu anda hizla erisilebilir olmasidir
(Vivekananth, 2022; Yousef vd., 2023). Dolayisiyla nano d6grenme, siiresi kisaltilmis igeriklerden
cok, pedagojik bakimdan yogunlastirilmis ve amaca doniik bigcimde diizenlenmis igeriklerle
iligkilidir.

Bu caligmada nano 6grenme bes temel boyut {izerinden ele alinmaktadir: kisalik, hiper-odak,
biligsel sadelik, pekistirme ve anlik erisim. Kisalik, 6grenme biriminin kisa slirede tamamlanabilir
olmasin ifade etmektedir. Hiper-odak, icerigin tek bir kazanim ya da tek bir 6grenme hedefi
etrafinda yogunlasmasini ifade eder. Bilissel sadelik, icerigin gereksiz bilgi yiikiinden, dikkat
dagitic1 unsurlardan ve karmasik sunum bigimlerinden arindirilmis olmasinmi kapsar. Pekistirme
boyutu, Ogrenenin Ogrendiklerini kisa alistirmalar, geri bildirimler ya da tekrar firsatlartyla
giiclendirmesine imkan taniyan yapilari ifade eder. Anlik erigim ise igerige ihtiya¢ duyuldugu anda
hizl1 ve pratik bigimde ulasilabilmesini igermektedir.

S6z konusu boyutlar, 6gretmenin sinif i¢inde icerikle kurdugu pratik iligkiyi anlamak agisindan da
onem tagimaktadir. Ogretmen agisindan dijital icerigin deferi ¢ogu zaman yalmzca igerik
zenginligine degil, o igerigin belirli bir 6gretim aninda ne dlgiide ise yaradigina baglidir. Uzun,
daginik, gecikmeli agilan ya da hedefi belirsiz igerikler, platformda bulunmasina ragmen
ogretimsel anlamda yeterince islevsel olmayabilir. Buna karsilik kisa, tek odakli, sade ve hizli
erigilebilir materyaller, 6zellikle ders iginde daha dogrudan kullanilabilir hale gelmektedir. Bu
acidan nano 6grenme boyutlari, yalnizca dijital igerik tasarimina iligkin giincel bir yaklagim degil,
ayn1 zamanda smif i¢i kullanilabilirligi degerlendirmede basvurulabilecek islevsel dlgiitler biitlinii
olarak da diistiniilebilir.

1.1.2. Mikro Ogrenme ile Iliskisi

Mikro 6grenme ile nano 6grenme ayni ¢izgide yer alsa da aralarinda yogunluk farki bulunmaktadir.
Mikro 6grenme ¢ogu zaman birka¢ dakikalik modiillerden olusurken, nano 6grenme daha da
daraltilmis, tek kazanima odakli ve anlik erisilebilir igeriklerle iliskilendirilmektedir (De Gagne
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vd., 2019; Cronin & Durham, 2024). Bu ayrim, o6zellikle ders sirasinda kullanilacak dijital
iceriklerin islevselligini degerlendirme bakimindan 6nem tagimaktadir. Daha genis mikro 6grenme
literatiirti, kisa, tek odakli ve erisilebilir icerik yapisinin 6grenen katilimini destekledigini ortaya
koymaktadir (Silva vd., 2025). Bu nedenle nano 6grenme, mikro 6grenme tartigsmasinin daha yogun
ve daha islevsel bir uzantisi olarak diistiniilebilir.

1.1.3. Bilissel Yiik Kurami ve Nano Ogrenme

Nano 6grenme yaklasiminin kuramsal dayanagini agiklamada bilissel yiik kurami 6nemli bir zemin
sunmaktadir. Bilissel yiikk kuramina gore Ogrenenin ¢alisma bellegi smirhidir ve iyi
yapilandirilmamis igerikler 6grenme siirecinde gereksiz yiik olusturarak anlamli 6grenmeyi
zorlagtirabilir (Sweller, 1988; Sweller vd., 2019). Bu nedenle kisa, hedefe odakli ve gereksiz
ayrintilardan arindirilmis igerikler, biligsel yiikii yonetme bakimindan daha islevsel olabilir. Nano
ogrenmenin Ozellikle kisalik, hiper-odak ve biligsel sadelik boyutlart bu noktada
belirginlesmektedir.

Icerigin tek bir kazanim etrafinda yapilandirilmasi ve 6grenciyi fazladan uyaranlarla yormamasi,
digsal biligsel yiikiin azaltilmasina katki saglayabilir. Bu bakimdan nano 6grenme, yalnizca icerik
stiresini kisaltan bir yaklasim degil; ayn1 zamanda 0grenme materyalini bilissel olarak daha
yOnetilebilir hale getiren bir tasarim mantigidir.

1.1.4. Coklu Ortamla Ogrenme ve Ders I¢i Islevsellik

Coklu ortamla 6grenme kurami, dijital iceriklerde metin, gorsel, ses ve hareket gibi 6gelerin nasil
bir araya getirilecegine iliskin ilkeler sunmaktadir (Mayer, 2014). Ozellikle igeriklerin
boliimlendirilmis, yonetilebilir ve 6grenenin dikkatini belirli bir hedefe yoneltecek bigimde
tasarlanmas1 6nem tagimaktadir. Uzun, kesintisiz ve yogun igerik akislar1 yerine, anlamli kiigiik
ogrenme parcalarinin kullanilmasi 6grenmeyi destekleyebilir. Bu agidan nano 6grenme, c¢oklu
ortam tasarim ilkelerinin dijital 6gretim ortamlarindaki gilincel yansimalarindan biri olarak
okunabilir.

Mayer ve Moreno’nun (2003) ortaya koydugu bdlme ve gereksizlik ilkeleri, nano 6grenmenin
kisalik ve sadelik boyutlariyla dogrudan iligkilidir. Bolme ilkesi, 6grenme materyalinin kendi
icinde anlamli kii¢lik parcalara ayrilmasini 6nerirken, gereksizlik ilkesi ayni bilginin fazladan yiik
olusturan tekrarlarla sunulmamasi gerektigini hatirlatir. Bu nedenle nano 6grenme bilesenleri, bir
tasarim modasi olarak degil, coklu ortam ilkelerinin EBA baglamindaki pedagojik karsilig1 olarak
ele alinmalidir.

1.1.5. Egitim Bilisim Ag Baglamu ve Ilgili Arastirmalar

Egitim Bilisim Agy, Tiirkiye’de 6gretmen ve d8rencilerin dijital iceriklere erisimini kolaylastirmak
amaciyla gelistirilen genis 6l¢ekli bir 6grenme platformudur. Platformda konu anlatim videolar,
etkilesimli igerikler, soru ¢oziimleri, gorseller, 6zet materyaller ve farkli ders alanlarina yonelik
cesitli dijital kaynaklar yer almaktadir. EBA nin bu ¢esitliligi, 6gretim siirecinde 6nemli bir avantaj
sunmakla birlikte, iceriklerin 6gretimsel islevselligi meselesini de giindeme getirmektedir. Ciinkii
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Ogretmen acisindan asil 6nemli olan yalnizca ¢ok sayida igerigin varligi degil, bu igeriklerin ders
icinde belirli amaglar dogrultusunda etkili bicimde kullanilabilmesidir.

EBA {izerine yapilan arastirmalar, platformun genel olarak yararli ve destekleyici bulundugunu;
ancak icerik niteligi, erisim kolayligi, teknik isleyis ve ders i¢i kullanim hizi bakimindan
gelistirilmesi gereken yonler bulundugunu gostermektedir (Ciftci & Aydin, 2020; Karalar &
Dogan, 2017; Tartuk & Turan, 2023). Ogretmen goriislerine dayal1 ¢alismalar, platformun tekrar,
O0devlendirme ve ders destegi agisindan islevsel oldugunu, ancak bazi igeriklerin uzunlugu, erisim
zorlugu ya da yeterince odakli olmamasi nedeniyle ders akisina tam uyum saglayamadigin1 da
ortaya koymaktadir (Sarisik vd., 2022).

Ote yandan mikro ve nano 6grenme literatiirii, kisa ve odakl1 icerik tasarimimin &zellikle dijital
ortamlarda motivasyon, etkilesim ve erisilebilirlik agisindan giiglii bir potansiyel tasidigini ortaya
koymaktadir (Monib vd., 2024; Silva vd., 2025). Ancak bu literatiir ile EBA arastirmalari
cogunlukla birbirinden kopuk ilerlemektedir. Bu nedenle EBA’nin yalnizca bir platform olarak
degil, nano 6grenme mantigiyla ne dl¢iide isledigi bakimindan da degerlendirilmesi gerekmektedir.
Bu bosluk, konunun hem kuramsal temellendirilmesi hem de 6l¢gme boyutu agisindan yeni bir
yaklagima ihtiya¢ bulundugunu gostermektedir.

2. Yontem
2.1.Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, sistematik tarama ilkeleri dogrultusunda yiiriitilen kuramsal ve yontemsel bir
kargilastirma olarak tasarlanmistir. Calismanin amaci, Egitim Bilisim Agi igeriklerinin nano
ogrenme ilkeler1 bakimindan degerlendirilmesinde kullanilabilecek 06l¢gme yaklasimlarini
incelemek ve bu yaklasimlarin giiclii ve sinirli yonlerini ortaya koymaktir. Bu yoniiyle calisma,
dogrudan ampirik veri toplamaya dayanan bir saha arastirmasi degildir. Bunun yerine, mevcut
alanyazindaki Olgme araclarin1 ve kuramsal cgerceveleri karsilastirmali bicimde inceleyerek
yontemsel bir oneri gelistirmeyi hedeflemektedir.

Bu yontem tercihi, ¢aligmada ele alinan problemle dogrudan ortiismektedir. Ciinkii temel soru,
ogretmen goriisleri lizerinden yiiriitiilecek sonraki ampirik arastirmalarda hangi 6lgme
yaklagiminin daha uygun olduguna iliskindir. Bu nedenle 6nce mevcut 6l¢me araglarinin kuramsal
uygunlugu, kapsam yeterliligi ve baglamsal islevselliginin incelenmesi gerekmektedir. Calisma,
tez arastirmasinin nicel asamasina gegcmeden Once, bu asamayi besleyecek kuramsal ve yontemsel
zemini gorliniir kilmay1 amaglamaktadir.

2.2.Tarama Protokolii

Literatiir taramas1 2015-2025 yillar1 arasindaki ¢aligmalar1 kapsayacak bi¢imde planlanmigtir.
Tarama siirecinde YOK Tez, ERIC, Scopus, Google Scholar ve DergiPark veri tabanlari esas
alimmistir. Anahtar kelimeler olarak “nano learning”, “micro learning scale”, “EBA”, “dijital igerik
degerlendirme” ve “dgrenme platformu 6lgegi” kullamlmustir. Tiirkce ve Ingilizce anahtar
kelimelerin birlikte kullanilmasi hem ulusal hem de uluslararasi literatiirde yer alan ilgili

caligmalara erigimi artirmak amaciyla tercih edilmistir.
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Calismalarin secilmesinde belirli dahil etme ve dislama dlgiitleri esas almmustir. Olgek gelistirme
ya da Ol¢ek uyarlama iceren, EBA veya benzer dijital 6grenme platformlarimi konu alan ve
nano/mikro 6grenme ya da dijital igerik degerlendirme ile iliskili ¢alismalar incelemeye dahil
edilmigtir. Buna karsilik konu disi, tekrar eden ve tam metnine erisilemeyen c¢alismalar
degerlendirme disinda birakilmistir. Boylece tarama siirecinin belirli olgiitlere dayanmasi ve
inceleme kapsaminin denetlenebilir bi¢imde sinirlandirilmasi hedeflenmistir.

Tarama siirecinde once ilgili veri tabanlarinda anahtar kelimeler kullanilarak ilk kayit listesi
olusturulmus, ardindan tekrar eden calismalar ayiklanmistir. Sonraki asamada baslik ve ozet
incelemesi yapilarak konu dis1 ¢alismalar elenmis; erisilebilen tam metinler ise dahil etme ve
dislama olciitleri bakimindan yeniden degerlendirilmistir. Bdylece incelemeye alinan ¢aligmalar,
EBA ya da benzer dijital 6grenme platformlar: ile nano ve mikro 6grenme ya da dijital igerik
degerlendirme ekseninde dogrudan iliski kurabilen metinlerle sinirlandirilmistir.

2.3.Karsilastirma Olciitleri

Inceleme siirecinde belirlenen 6lgme araclari dort temel olciit lizerinden karsilastirilmistir:
kuramsal uygunluk, kapsam yeterliligi, 6gretmen goriisiinii yansitma giicii ve uygulanabilirlik.
Kuramsal uygunluk, ilgili aracin nano 6grenme boyutlart ile biligsel yiik ve ¢oklu ortamla 6grenme
ilkeleriyle ne 6lciide ortiistiigiinii degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Kapsam yeterliligi, aracin
nano dgrenmenin temel boyutlarini ne dlgiide kapsadigim belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmen
goriislinli yansitma giicii, aracin sinif i¢i kullanim deneyimini ve &gretmenin igerikle kurdugu
iliskiyi ne olg¢iide goriiniir kilabildigiyle ilgilidir. Uygulanabilirlik ise aracin EBA baglaminda
gercekei, anlasilir ve kullanilabilir bir 6lgme zemini sunup sunmadigini degerlendirmeyi
hedeflemektedir.

Bu olciitler dogrultusunda araglar iki ana eksende incelenmistir. Birinci eksen, EBA
Uygulamalarm Degerlendirme Olgegi ve teknoloji kabul/kullanim temelli genel platform algist
araglarim kapsamaktadir. Ikinci eksen ise dijital igerik degerlendirme rubrikleri ile nano/mikro
ogrenme boyutlarini hedefleyen icerik odakli madde setlerini igermektedir. Boylece 6l¢me araglari
yalnizca tiirlerine gore degil, hangi diizeyde veri iirettikleri ve hangi tiir 6gretimsel sorulara yanit
verebildikleri bakimindan da karsilagtirilmistir.

2.4.Inceleme Birimi ve Analiz Mantig

Bu calismada inceleme birimini, dijital 6grenme platformlarina veya icerik degerlendirme
stireclerine yonelik gelistirilen 6lgme araglar1 olusturmaktadir. Her arag; odak alani, boyut yapist,
ogretmen deneyimine ne Olgiide temas ettifi ve EBA igeriklerinin nano 6grenme boyutlari
bakimindan degerlendirilmesine ne dlgiide katki sundugu acisindan ele alinmistir. Bu dogrultuda,
araclarin dogrudan puanlanmasindan ¢ok, gii¢lii ve sinirli yonlerinin karsilagtirmali bigcimde
yorumlanmasi esas alinmastir.

Analiz mantid1, tek bir 6lgme yaklasiminin neden yeterli olmadigini ve hangi kosullarda ¢ok
katmanli bir ¢er¢eveye ihtiya¢c duyuldugunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu nedenle ¢alismanin
yontemi, nicel bir meta-analiz ya da istatistiksel sentez degildir. Daha ¢ok, 6l¢gme araglarmnin
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islevsel kapsamlarimi karsilastiran, bunlarin kuramsal dayanaklarini tartisan ve EBA baglaminda
hangi yaklagimin daha agiklayici olabilecegini gerekcelendiren bir yontemsel ¢éziimleme niteligi
tagimaktadir.

3. Bulgular

Inceleme kapsaminda belirlenen 6lgme yaklasimlari, odak alanlari ile giiclii ve smirli ydnleri
bakimindan karsilagtirilmistir. Bulgular, EBA igeriklerini nano Ogrenme ilkeleri bakimindan
degerlendirmede tek bir arag grubuna dayanmanin yeterli olmadigini; farkli araglarin birbirini
tamamlayan iglevler iistlendigini ortaya koymaktadir.

Tablo 1. EBA Iiceriklerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Ol¢me Yaklasimlarinin

Karsilastirilmasi
Aracg / Ara¢ Grubu Odak Alam Giiclii Yon Simirhihk
Ogretmenlerin EBA’ya
iliskin genel deneyimini, | Iceriklerin kisalik, hiper-odak,
EBA Uygulamalarini | Genel  platform | kullamim algisini ve platform | biligsel sadelik, pekistirme ve
Degerlendirme Olgegi algisi diizeyindeki anlik erigim ozelliklerini
degerlendirmelerini goriiniir | dogrudan ayirt etmede sinirlidir
kilar
Platft kull w T
.. Kullanilabilirlik, 2 orrvnun . 4 %mm Ogretimsel igerik niteligini ve
Teknoloji kabul  ve kolayligi, benimsenmesi ve S e
. kabul, oo - ders i¢i islevselligi ayrintili
kullanim temelli araglar . teknik islevselligi hakkinda | . . . .
memnuniyet bigimde degerlendirmez
genel ¢erceve sunar
. ) ) ) I o , d.. ,
... | Icerik kalitesi ve cerigin o 'yapl v Pzen Platformun bitiinsel kullanim
Dijital igerik .. anlagilabilirlik ve 6gretimsel _ o )
- . s pedagojik e baglamini ve Ogretmenin genel
degerlendirme rubrikleri niteligini  daha  ayrintili .
uygunluk . o . deneyimini tek basina agiklamaz
inceleme imkan1 verir
icerikleri .
Nano/mikro 6grenme | Kisalik, odak, .(,‘Cl'l .erln Hano ~ OBIEMNE | 5o pel platform algisini ve teknik
. ilkeleri bakimindan .
boyutlarim1  hedefleyen | sadelik, e . ... . | kullanim baglamim tek basina
Ogretimsel islevselligini

icerik odakli madde setleri | pekistirme, erigim aciklamada yetersiz kalir

gOriiniir kilar

Tablo 1 incelendiginde, genel platform algisin1 dlgen araglarin EBAya iliskin biitlinciil deneyimi
anlamada islevsel oldugu, ancak igeriklerin nano Ogrenme ilkeleri bakimindan dogrudan
degerlendirilmesinde siirli kaldigi goriilmektedir. Buna karsilik icerik odakli araglar, dijital
materyallerin 6gretimsel islevselligini daha goriinlir hale getirmekte; ancak platformun genel
kullanim baglamim1 tek basmna aciklayamamaktadir. Bu bulgu, EBA igeriklerinin
degerlendirilmesinde iki katmanli ve biitlinlesik bir 6lgme yapisinin daha uygun olacagini
diistindiirmektedir.

139



3.1.Genel Platform Algis1 Araclarina iliskin Bulgular

Inceleme kapsaminda genel platform algisini 8lgmeye yonelik araglarm, dgretmenlerin EBA’ya
iligkin biitiinciil deneyimini anlamada islevsel oldugu goriilmiistiir. Bu grupta yer alan araglar,
platformun kullanim kolayligy, erisilebilirligi, teknik isleyisi, genel memnuniyet diizeyi ve 6gretim
siirecine sagladig1 genel katki gibi boyutlar1 goriiniir kilmaktadir. Ozellikle EBA Uygulamalarini
Degerlendirme Olgegi bu bakimdan, 6gretmenlerin EBA’ya iliskin genel algisin1 belirlemeye
elverisli bir ¢cergeve sunmaktadir (Tartuk & Turan, 2023).

Bununla birlikte genel platform algisin1 6lgen araglarin, igeriklerin nano 6grenme ilkeleri
bakimindan dogrudan degerlendirilmesine yeterince imkan vermedigi anlasilmaktadir. Bu araglar,
ogretmenin platforma iligkin genel kullanim deneyimini goriiniir kilsa da, bir igerigin tek kazanima
odaklanip odaklanmadigy, kisa siirede kullanilabilir olup olmadigi, gereksiz biligsel yiik olusturup
olusturmadig, hizli pekistirme firsat1 sunup sunmadigi ya da ihtiya¢ aninda kolayca erisilebilir
olup olmadig gibi daha 6zgiil igerik 6zelliklerini yeterince ayirt edememektedir. Bagka bir deyisle,
genel platform algis1 araglar1 platformun biitiiniinii degerlendirmede giiclii; ancak igerik
islevselligini incelemede sinirli kalmaktadir.

3.2.icerik Odakl Araclara iliskin Bulgular

Icerik odakli araglarin, genel platform algisi araclarindan farkli olarak, dijital materyallerin
dogrudan 6gretimsel kullanilabilirligine odaklandig: goriilmiistiir. Bu gruptaki araglar ya dijital
icerik degerlendirme rubrikleri biciminde ya da nano/mikro 0grenme mantigint yansitan boyut
odakli madde setleri bigiminde yapilandirilmaktadir. Bu ¢alismada referans alinan nano 6grenme
boyutlari; hiper-odak/tek kazanim, kisa siire, sadelik ve biligsel yiikii gozetme, pekistirme ile
erisilebilirlik ve anlik erisim bagliklart altinda ele alinmastir.

Inceleme, igerik odakl araclarin dzellikle igeriklerin kisa siirede tiiketilebilir olup olmadigini, tek
hedefe yonelip yonelmedigini, gereksiz bilgi ve uyarici barindirip barindirmadigint ve smif igi
kullanima ne Ol¢lide uygun oldugunu daha goriinlir kildigin1 gostermektedir. Bu araclar,
ogretmenin ders i¢i deneyiminden hareketle igeriklerin Ogretimsel degerini daha ayrintili
degerlendirmeye imkan vermektedir. Ozellikle hiper-odak, kisa siire ve bilissel sadelik
boyutlarinin, bilissel yilikii azaltma ve ders i¢inde zaman ydnetimini kolaylastirma bakimindan
belirginlestigi goriilmektedir. Benzer bicimde pekistirme ve anlik erisim boyutlar1 da, 6grenmenin
desteklenmesi ve icerigin ders sirasinda pratik bicimde kullanilabilmesi agisindan ayirt edici
goriinmektedir.

Ancak bu araglarin da tek basina yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Igerik odakl araglar, belirli bir
materyalin ne kadar kisa, odakli, sade ya da erisilebilir oldugunu ortaya koyabilir; fakat 6gretmenin
EBA platformuna iligkin genel deneyimini, memnuniyet diizeyini, teknik kullanim algisin1 ya da
platformun biitiinsel yapisina iliskin degerlendirmelerini tek basina agiklayamaz. Dolayisiyla bu
araclar, igerik diizeyinde giiclii bir gériinlim sunsa da platformun genel baglamini agiklamada sinirl
kalmaktadir.
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3.3.iki Katmanh Cerceveye Gotiiren Bulgular

Genel platform algist araglart ile icerik odakli araglarin giiclii ve sinirli yonleri birlikte
degerlendirildiginde, tek katmanli bir 6l¢me yaklagiminin EBA igeriklerini nano 6grenme ilkeleri
acisindan degerlendirmede yeterli olmayacagi sonucuna ulasilmaktadir. Genel algi araglari
platformun biitliinliinii goriiniir kilmakta; icerik odakli araglar ise 6gretimsel kullanilabilirligi
ayrintili bicimde degerlendirmektedir. Ancak bu iki diizey birbirinin yerine gegmemektedir. Bu
cercevede, EBA icgeriklerini degerlendirirken iki katmanl biitiinlesik bir yapinin daha agiklayici
sonuglar {iretecegi anlasilmaktadir.

Bu ¢ergevede birinci katman, 6gretmenlerin EBA’ya iligkin genel platform algisin1 ve kullanim
deneyimini dlgen araclar1 kapsamaktadir. Ikinci katman ise iceriklerin nano 6grenme boyutlar:
bakimindan degerlendirilmesini saglayan araglardan olusmaktadir. Boylece hem platformun genel
isleyisi hem de igeriklerin ders i¢i islevselligi ayni degerlendirme zemini iginde ele
alinabilmektedir. Inceleme bulgular;, asil yontemsel boslugun da burada ortaya ciktigini
gostermektedir: EBA’ya iligkin mevcut degerlendirme araglari ¢gogu zaman bu iki katmani birlikte
ele almamakta ya platforma ya da icerige agirlik vermektedir. Bu bakimdan onerilen iki katmanli
yaklagim, yalnizca Olgme teknigi agisindan degil, degerlendirme mantig1r acisindan da daha
kapsayici bir zemin sunmaktadir.

4. Tartisma

Inceleme bulgulari, EBA iceriklerinin nano dgrenme ilkeleri agisindan degerlendirilmesinde dlgme
yaklagiminin yalnizca teknik bir tercih degil, dogrudan kuramsal ve pedagojik bir mesele oldugunu
gostermektedir. EBA’ya iliskin genel degerlendirme aracglari, platformun 6gretmen deneyimi
iizerindeki etkisini ve kullanim baglamimi anlamada onemli bir islev gormektedir. Ancak bu
araclarin igeriklerin 6gretimsel niteligini, Ozellikle de nano Ogrenme boyutlart bakimindan
islevselligini gorlinlir kilmada sinirli kaldigir anlagilmaktadir. Bu durum, dijital 6grenme
platformlarin1 degerlendirirken yalnizca “platform ise yartyor mu?” sorusunun degil, “platform
icindeki igerikler belirli bir 6gretim aninda ne kadar ise yariyor?” sorusunun da ayrica ele alinmasi
gerektigini gostermektedir.

Nano Ogrenmenin bes boyutu birlikte degerlendirildiginde, bunlarin O6gretimsel tasarim
bakimindan birbirinden bagimsiz degil, tamamlayici oldugu goriilmektedir. Kisalik, hiper-odak ve
biligsel sadelik, 6grenme igeriginin biligsel yiikiinii yonetmeye katki sunarken; pekistirme ve anlik
erigim, icerigin d6gretim siirecine entegre edilebilmesi ve 6grenmenin siirekliliginin desteklenmesi
acisindan dnem kazanmaktadir. Bu agidan nerilen iki katmanli ¢ergeve, yalnizca araglarin birlikte
kullanilmasin1 Oneren pratik bir diizenleme degil, ayn1 zamanda kuramsal temeli bulunan
biitiinlesik bir degerlendirme yaklagimidir.

Bununla birlikte ¢alismanimn bazi sinirliliklarr bulunmaktadir. Oncelikle bu galisma ampirik veri
toplamaya dayanmamakta, sistematik tarama ilkeleri dogrultusunda vyiiriitiilen kuramsal ve
yontemsel bir karsilagtirma niteligi tasimaktadir. Bu nedenle ulasilan sonuglar, dogrudan saha
verisiyle dogrulanmis bulgular olarak degil, mevcut literatiir ve Olgme araglar1 iizerinden
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gelistirilen yontemsel ¢ikarimlar olarak degerlendirilmelidir. Ayrica nano 6grenme kavraminin
literatiir hentiz tam anlamiyla standartlasmis bir kavram olmamasi, boyutlarin yorumlanmasinda
belirli bir tartisma alani birakmaktadir. Bu durum, onerilen iki katmanli ¢er¢evenin daha sonra
ampirik ¢aligmalarla test edilmesi geregini giiclendirmektedir.

Sonug olarak, EBA igeriklerini nano 6grenme ilkeleri bakimindan degerlendirirken tek katmanli
O0leme yaklagimlarinin sinirli kaldigi; buna karsilik genel platform algisi ile igerik islevselligini
birlikte ele alan iki katmanli yapinin daha uygun bir segenek oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢ergeve,
sonraki ampirik aragtirmalar i¢in oldugu kadar EBA igerik gelistirme siirecleri i¢in de islevsel bir
baslangi¢ noktasi sunmaktadir. Bundan sonraki asamada, bu kuramsal ve yontemsel Onerinin
ogretmen verileriyle sitnanmasi; hangi boyutlarin daha giiglii, hangilerinin daha zayif algilandiginin
nicel olarak ortaya konmasi ve elde edilen sonuglarin igerik tasarimina geri bildirim olarak
kullanilmas1 beklenmektedir.

Bu baglamda onerilen ¢ergevenin, bir yandan arastirmacilara EBA igeriklerini degerlendirmede
daha dengeli bir 6lgme mantig1 sunmasi, diger yandan igerik gelistiriciler ve uygulayicilar i¢in
tasarim oOnceliklerini goriiniir kilmas1 beklenmektedir. Ozellikle kisa, odakli, sade ve hizl
erisilebilir igeriklerin 6ne ¢ikarilmasi, EBA’nin 6gretmen tarafindan ders ig¢inde daha islevsel
kullanilmasina katki saglayabilir.
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Oz

Bu arastirmanmin  amaci, 6gretmen adaylarimin yapay zekd (YZ) uygulamalarina yonelik hazirbulunugluk diizeylerini
belirlemektir. Ayrica Egitim Fakiiltesi son sunif ogretmen adaylarimin YZ uygulamalarina yonelik hazirbulunusluk diizeylerine
iliskin algilari; cinsiyet, brans ve YZ uygulamalarina yonelik herhangi bir ders/egitim/seminer alip almama durumlarina gére
anlamh bir farkiiik gosterip gostermedigi arastirma konusunu olusturmaktadir. Betimsel nitelikteki arastirmada tarama modeli
kullamilmigtir. Aragtirmanmn evrenini 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 7 farkli béliimde
ogrenim goren toplam 684 ogretmen adayt olusturmaktadwr. Arastirmada tabakali 6rneklem yontemi kullanilarak toplam 342
veri elde edilmistir. Arastirma kapsaminda Ramazanoglu ve Akan (2024) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlere/Ogretmen
Adaylar1 Yonelik Yapay Zekd Hazirbulusluk Olcesi (OYZHO)” kullamilmistir. Olgek “besli Likert” tipindedir. Arastirmanin
analizinde frekans ve yiizdelik, betimsel istatistikler, t testi ve Anova testleri kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin yapay zekd (YZ) uygulamalarina yonelik "Teknolojik Ozyeterlik", "Ogrenciyle Etkilesim" ve "Etik Bilin¢"
alt boyutlarindaki hazirbulunugluklar: "orta diizeyde" diger bir ifadeyle "kararsizim" diizeyinde" oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, egitimde yapay zekd uygulamalarmin hizla yayginlasmasi, bu teknolojileri siniflara tasiyacak ve gelecegin égretmenleri
olan égretmen adaylarinin teknik, pedagojik ve etik agilardan heniiz arzu edilen diizeyde olmadiklari gériisiinii dogrulamaktadir.
Cinsiyete gore yapilan t testi sonucuna gére her ii¢ alt boyutta erkeklerin lehine, yapay zeka ile ilgili egitim alma durumlarina
gore ise egitim alanlarin lehine anlaml farkhiiklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiigii boliimler icin
yapilan Anova testine gore ise her ii¢ alt boyuttaki hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Arasgtirmada ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak bazi éneriler yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zekd, Yapay Zekd Uygulamalar, Hazirbulunusluk, Ogretmen Adaylar, Egitim Fakiiltesi

Abstract

The aim of this study is to determine the readiness levels of teacher candidates regarding artificial intelligence (A1) applications.
Furthermore, the study investigates whether there are significant differences in prospective teachers' perceptions regarding their
readiness for Al applications based on gender, subject area, and whether or not they have received any coursework, training,
or seminars on Al applications. This study adopted a survey design of whose participants were 684 teacher candidates in 7
different departments within 2025-2026 academic years in Faculty of Education of a State University. In this study 342 data
were obtained using the stratified sampling method. A Likert Type Scale was used to collect quantitative data which had sub
dimensions like technological self-efficacy, student interaction, and finally ethical awareness. The data were analyzed doing
frequency and mean scores, descriptive statistics, t-test and ANOVA analysis. The research revealed that the readiness of teacher
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candidates regarding artificial intelligence (A1) applications-specifically in the sub-dimensions of "Technological Self-Efficacy,”
"Student Interaction,” and "Ethical Awareness"-was at a "moderate” level; in other words, at the "undecided" level. This result
confirms the view that prospective teachers who are the teachers of the future and will bring these technologies into the classroom
have not yet reached the desired level of technical, pedagogical, and ethical competence amidst the rapid proliferation of Al
applications in education. Based on the results of the t-test conducted by gender, significant differences were found in favor of
males across all three sub-dimensions; regarding the status of receiving Al related training, significant differences were found
in favor of those who had received such training. According to the ANOVA test conducted based on the departments in which of
teacher candidates were studying, no significant difference was found in readiness levels across the three sub-dimensions. Based
on the results of the study, several recommendations are presented.

Keywords: Artificial Intelligence, Artificial Intelligence Applications, Readiness, Teacher Candidates, Faculty of Education.

1. Giris

Ogretmen adaylarmin yapay zeka (YZ) uygulamalarina iliskin algilarina yonelik arastirmalarda,
yapay zekd uygulamalariyla olusturulan bilgilerin giivenirligi ve etik kullanimiyla ilgili
tartismalara yer verilse de, gelecegin 6gretmenleri olacak olan 6gretmen adaylarinin teknolojik
O0grenme ortamlarina ne diizeyde hazir olduklar1 ve YZ uygulamalarina iligkin hazirbulunusluk
diizeyleri konusu yeterince aragtirllmamigtir. Bu konuda 6zellikle, 6gretmen adaylarinin yapay
zeka uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalara ihtiyag
oldugu agiktir.

Teknolojik araglardan biri olan ve ¢agin bir¢ok teknolojik aracini da geride birakan yapay zeka,
giiniimiizde sistematik bir sekilde, kapsamli diistinme becerisi gerektiren, sayisal verilerle cok hizli
islem yapabilen bir¢ok probleme cesitli Oneriler sunarak zamandan, maliyetten ve enerjiden
tasarruf etmeye yardimeci olmaktadir. Bu 6zellikleriyle yapay zeka, egitim alaninda en ¢ok tercih
edilen araclar arasinda yerini almaktadir. Diger alanlarla paralel olarak YZ, egitim ortamlarini
yeniden sekillendirdigi ve geleneksel Ogretim zorluklarina yenilik¢i ¢oziimler getirdigi
vurgulanmaktadir (Wang & Chuang, 2024). Egitimde yapay zekd (YZ) uygulamalari, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve 6grenci performansini artirma potansiyeli olan ve bireyin 6grenme
hizini, giiclii ve gelismeye acik yonlerini siirekli izleme firsati saglayabilir. Bu sayede dgretmenler,
smif i¢i bireysel farkliliklar1 daha kolay yonetme, 6grenciler de kendi 6grenme yollarini kesfetme
firsat1 olusturabilirler. Alanyazinda, YZ uygulamalarinin 6grenci performansini arttirdigi ve
ogretim siireclerini daha etkili hale getirdigi sik sik vurgulanmaktadir (Asik vd., 2023).

Nitelikli egitimin temel bilesenlerinden olan Ogretmenler, giiniimiizde 6grencileri geleneksel
egitim ortamindan c¢ikarmayr amaclayarak yenilikler aramaya baslamisti. Bu baglamda
Ogretmenler, egitim siirecinde ders igerigini zenginlestirecek farkli ara¢ gereglerden
yararlanmaktadir. Bunlardan biri de yapay zekd uygulamalaridir. Yapay zekd, insan bilisini
algilayabilen, akil yiiriitebilen, kavrayabilen, anlamlandirabilen, genellestirebilen, ¢ikarimda
bulunabilen, 6grenebilen, ayni1 anda birden fazla isi basariyla gergeklestirebilen (Gondal, 2018, 1),
bir anlamda insan zekasmi taklit edebilen bilisim teknolojisidir. Yapay zeka, makine 6grenimi,
derin 6grenme, dogal dil isleme gibi alt disiplinleri kapsayarak karmasik problemleri ¢6zme, veri
analizi yapma ve hatta yaratici siireclere katkida bulunma yetenegine sahiptir (Russell ve Norvig,
2021).

Pek c¢ok kisi, yapay zeka araglarini; bunlarin isleyis mekanizmalarina, egitildikleri veri
kaynaklarina veya barindirabilecekleri potansiyel onyargilara dair kapsamli bir anlayisa sahip
olmadan kullanmaktadir (Junqueira Barbosa ve Junqueira Barbosa, 2020). Bu durum, 6zellikle
giderek daha fazla yapay zeka odakli hale gelen bir diinyada gelecek nesillere yol gosterecek olan
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ogretmenler basta olmak iizere, egitim ortamlarinda yapay zeka okuryazarliginin gelistirilmesine
duyulan acil ihtiyaci vurgulamaktadir. Yapay zekanin egitimde etkin bir sekilde uygulanmasinda;
onyargt endiseleri, dogruluk sinirlamalar1 ve veri gizliligine iliskin etik hususlar gibi onemli
engellerle karst karsiya oldugu belirtilmektedir (Sperling vd., 2024). Giincel arastirmalar,
egitimdeki yapay zeka uygulamalarinin; uyarlanabilir 6grenme sistemlerini, kisisellestirilmis 6zel
ders imkanlarim1 ve 0grencilerin gesitli ihtiyaglarina yanit veren akilli degerlendirme araglarini
kapsadigin1 gostermektedir (Bettayeb vd., 2024). ChatGPT gibi bir¢cok sohbet tabanli yapay zeka
platformlari, anlik geri bildirim ve kisisellestirilmis 0grenme deneyimleri araciligiyla 6grenci
katilimini artirabilir; ayn1 zamanda egitimcilerin rollerini ve gorevlerini igerik aktarimindan
rehberlik ve mentorluga dogru doniistiirebilir (Kasneci vd., 2023).

Yapay zeka teknolojileri, sadece iiretkenlik ve maliyet a¢isindan degil, ayn1 zamanda is siireclerinin
doniistimiini destekleyen stratejik avantajlar sunmaktadir. Bireyin hayat boyu gelisiminde 6nemli
rol oynayan egitimin yapay zekayla yeniden kesfedildigi bir donemde 6gretmenlerin bu konu
iizerinde yogunlagmasi, egitim ortamini zenginlestirmekle beraber bireylerin yani 6grencilerin de
ogrenme siirecindeki biligsel islevlerine katki saglayacaktir. Ulkemizde de Cumhurbaskanlig
biinyesinde hizmet veren Dijital Doniistim Ofisi koordinatdrliigiinde yapay zekaya yonelik olarak
Milli Egitim Bakanligi, YOK, iiniversiteler gibi egitim alanlarinda hizmet veren
kurum/kurulusglarda c¢esitli projeler hazirlanarak bu projelerin hayata gegirilmesi i¢in ¢aligsmalar
yapilmaktadir. Bu projeler dijital siniflar, yasam boyu 6grenme yaklagimi, nitelikli insan kaynagina
yonelik yetenek avcilig1 ve yeni egitim modelleri gibi alanlar1 kapsamaktadir (Tamer ve Ovgiin,
2020). Bu baglamda 6zellikle 6gretmenlerin, her 68renciye bireysel 6grenme hiz ve stiline gore
ders isleyemedigi, anlik ve ayrintili geri bildirim vermesinin zor oldugu, ders plani hazirlama,
Olcme degerlendirme, dokiiman hazirlama gibi islerin ¢ok zaman aldigi aym1 zamanda bazi
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda yetersiz oldugu bir gercektir. Bu yetersizligi glinimiizde
karsilayan teknoloji, yapay zekadir. Egitim Ogretim siirecinin temel taslarindan biri olan
ogretmenlerin YZ konusunda donanimli olmalar: siirecin daha etkili yiiriitiilmesini saglayacagi
diisiiniilmektedir. Onceki ¢aligmalar, 6gretmen adaylar1 i¢in yapay zeka okuryazarligimin énemini
vurgulamistir (Celik 2023; Kasneci vd., 2023; Mishra vd., 2023; Park vd., 2023). Ancak ¢ok az
sayidaki arastirmada, 6gretmen adaylarinin YZ’ya iliskin hazirbulunusluk diizeylerini ele alip
inceleme konusu yapmuistir.

Yapilan bu arastirma, Ogretmen adaylarmmin YZ uygulamalarina yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinin sinirlt arastirilmis olmasindan yola ¢ikilarak, 6zellikle egitim fakiiltesi son sinifinda
ogrenim goren 0gretmen adaylarinin egitimde yapay zeka (YZ) uygulamalarina ne kadar hazirliklh
oldugunu belirlemeyi amaclamaktadir. Egitim fakiiltelerinde YZ uygulamalarimin 6gretmen
yetistirme politikalara heniiz sistematik olarak entegre edilmemesi, 6gretmen adaylarinin bu
teknolojilere yonelik farkindalik, bilgi ve beceri diizeylerinin 6lgiilmesini zorunlu kilmaktadir.
Ogretmen adaylarmin hazirbulunusluk diizeylerini anlamak, onlarin &gretmen olarak ilerideki
meslek hayatlarinda ne kadar yenilik¢i ve bireysellestirilmis 6grenme ve Ogretme ortamlari
olusturacaklar1 konusuna da 1sik tutacaktir. Bu aragtirma, hem Ogretmen adaylarmin YZ
uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesine hem de 6grenme ve 6gretme
stireclerine entegre edilmesine katkida bulunmay1 6ngérmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, O6gretmen adaylarinin yapay zekd (YZ) uygulamalarina yonelik
hazirbulunusgluk diizeylerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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1. Siirt tniversitesi Egitim Fakiiltesi son smif 6gretmen adaylarmin  yapay zekda (YZ)
uygulamalarina yonelik hazirbulunusluklari ne diizeydedir?

2. Egitim Fakiiltesi son simif 6gretmen adaylarinin yapay zeka (YZ) uygulamalarmma yonelik
hazirbulunugluk diizeylerine iligskin algilari; cinsiyet, 6grenim goriilen bolim ve yapay zeka
uygulamalariyla ilgili herhangi bir egitim/seminer/ders alip almama durumlarina gore anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada egitimde yapay zeka (YZ) uygulamalarina iliskin egitim fakiiltesi son sinif
Ogretmen adaylarmin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla genel tarama modeli
kullanilmigtir. Genel tarama modeli var olan bir durumu, olayi, bireyi veya grubu kendi kosullart

icinde, oldugu gibi betimlemeyi (tanimlamay1) amaglayan nicel bir aragtirma modelidir (Karasar,
2020).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2025-2026 egitim dgretim yilinda Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 7
farkli boliimde 6grenim goren toplam 684 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada tabakali
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem kullanilarak toplam 342 veri elde edilmistir. Tabakali
ornekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklar1 ayni oranlariyla
orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir 6rneklem se¢me teknigidir. 7 farkli boliimdeki
ogretmen adaylarindan her boliimden esit oran belirlenerek verilerin toplanmasi, 6rneklemin
tarafsizligin1 saglamak acisindan kritik bir dneme sahiptir. Bu da elde edilen bulgularin tiim evrene
genellenebilirligini arttirmaktadir (Gokge, 1988; Yazicioglu ve Erdogan 2014). Arastirmanin evren
ve Orneklemine iliskin bilgiler asagidaki Tablo 2.1.’de sunulmustur.

Tablo 2.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemine Ait Bilgiler

Tabakal

Programlar (4. Simiflar) Evren Orneklem
Smif Ogretmenligi 128 64
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 100 50
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 100 50
Tiirkge Ogretmenligi 112 56
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 104 52
Fen Bilgisi Ogretmenligi 64 32
Ingilizce Ogretmenligi 76 38
Toplam 684 342

Tabakal1 6rneklem teknigi kullanilarak, Egitim Fakiiltesinde 7 farkli boliimiin son sinifinda
Ogrenim goren toplam 684 dgretmen adayinin %50°den (342 6gretmen aday1) veriler toplanmistir.
Arasgtirmaya katilan 6gretmen adaylarina iliskin demografik 6zellikler (cinsiyet, 6grenim goriilen
boliim ve yapay zeka ile ilgili herhangi bir egitim/seminer/ders alip almama durumu) asagidaki
Tablo 2.2°de gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Katilimeilara Iliskin Demografik Bilgiler
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Degisken Diizey N %

Kadn 260 76.0
Cinsiyet
Hshe Erkek 82 24.0
Rehberlik ve Psikolojik 50 14.6
Danismanlik
. : o . 52 15.2
[lkogretim Matematik Ogretmenligi
Smif Ogretmenligi 64 18.7
Bolim ingilizce Ogretmenligi 38 1.
Fen Bilgisi Ogretmenligi 32 04
Tiirkge Ogretmenligi >6 16.4
o . 50 14.6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
YZ ile ilgili Evet 48 14.0
egitim/seminer/ders  alma
durumu Hayir 294 86.0
Toplam 342 100.0

Tablo 2.2 incelendiginde katilimcilarin 260°1 (% 76.0) kadin, 82’si (% 24.0) erkektir; 33’1 (% 9.6)
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (PDR), 59°u (% 17.3) ilkdgretim Matematik Ogretmenligi,
43’1 (% 12.6) Smif Ogretmenligi, 8171 (% 23.7) Ingilizce Ogretmenligi, 41°i (% 12.0) Fen Bilgisi
Ogretmenligi, 41°i (% 12.0) Tiirkge Ogretmenligi, 44’ii (%12.9) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi;
yapay zeka ile ilgili egitim/seminer/ders alanlarin sayis1 48 (% 14.0), egitim almayanlarin sayisi
ise 294 (% 86.0) olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada Ramazanoglu ve Akin (2024) tarafindan “Egitimde Yapay Zeka Uygulamalarina
iliskin Ogretmenlere Yonelik Yapay Zeka Hazirbulunusluk Olgegi” (OYZHO) kullanilmustr.
Olgek 3 alt boyuttan ve toplam 19 maddeden olusmaktadir. 1-6. maddeler “Teknolojik
Ozyeterlilik” boyutuna, 7-13. maddeler “Ogrenciyle Etkilesim” boyutuna ve 14-19. maddeler ise
“Etik Biling’ boyutuna aittir. Tersten kodlanan madde bulunmamaktadir. Olgek 5°1i likert tipinde
hazirlanmistir. Maddeler "Kesinlikle Katilmiyorum (1.00-1.80)", "Katilmiyorum (1.81-2.60)",
"Kararsizim (2.61-3.40)", "Katiliyorum (3.41-4.20)" ve "Kesinlikle Katiliyorum (4.21-5.00)"
seklinde cevaplanmaktadir. Egitimde yapay zekd uygulamalarma yonelik hazirbulunusluk
Ol¢eginin alt boyutlarindan "Teknolojik 6zyeterlilik" alt boyutunun Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi .86 olup, "Ogrenciyle etkilesim" alt boyutu igin de .94 ve "Etik biling" alt boyutu i¢in .90
olarak olciilmiistiir. Maddelerin korelasyonlar1 .60 ile .90 arasinda degismektedir (Ramazanoglu ve
Akin, 2024). Yapilan bu ¢alismada ise "Teknolojik 6zyeterlilik" alt boyutunun Cronbach alpha
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giivenirlik katsayis1 .816, "Ogrenciyle etkilesim" alt boyutu i¢in .942 ve "Etik biling" alt boyutu
i¢in ise .893 olarak ol¢iilmiistiir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin etik standartlara uygun yiirlitiilmesi ve veri toplama siireglerinin yasal ¢ercevede
ilerlemesi adina énemli adimlar atilmistir. Oncelikle Siirt Universitesi Etik Kurulu'ndan gerekli
onay alimmistir (Evrak Tarihi ve Say1s1:09.04.2026-11336). Ayrica, ¢alismada kullanilan dlgegin
kullanim iznini almak amaciyla ilgili arastirmacilardan e-posta yoluyla izinler alinmigtir. Daha
sonra, aragtirmanin verileri Oncelikle goniilliilik esasina dayali olarak ve 2025-2026 egitim-
ogretim yil1 igerisinde Siirt liniversitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goriilen tiim boliimlerin son
smif 6grencileriyle yliz ylize goriismeler yapilmak suretiyle elde edilmistir. Tiim katilimcilarin veri
toplama siirecine tamamen goniilliiliik esasina gore dahil olmas1 saglanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin istatistiksel analizleri SPSS 26 paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. i1k
adim olarak, 6l¢eklerden elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu test edilmistir. Bu 6n
inceleme sonucunda, verilere uygulanacak parametrik ya da non-parametrik analiz tiirlerine karar
verilmigtir. Verilerin betimsel istatistikleri ve normallik test sonuglari asagidaki Tablo 2.2'de
sunulmustur.

Tablo 2.3. Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgegin Alt Boyutlart N X Ss Carpiklik Basiklik
Teknolojik Ozyeterlilik 342 3.03 1.07 .086 .196
Ogrenciyle Etkilesim 342 3.25 1.03 -213 -.015
Etik Bilinci 342 338 1.10 -.250 -.095

Yapilan incelemeler sonucunda, verilerin parametrik testler icin uygun oldugu tespit edilmistir.
Teknolojik Ozyeterlilik veri setinin ¢arpiklik (Skewness) degeri .086 ve basiklik (Kurtosis) degeri
.196 olarak belirlenmistir. Ogrenciyle Etkilesim veri setinde ise garpiklik degeri -.213 ve basiklik
degeri -.015 olarak bulunmustur. Etik Bilinci veri setinin ¢arpiklik (Skewness) degeri -.250 ve
basiklik (Kurtosis) degeri -.095 olarak bulunmustur. ¢arpiklik ve Basiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5
arasinda olmas1 veri setinin parametrik istatistiksel analizlere elverigli oldugunu goéstermektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, iki farkli grup arasindaki farklar test etmek i¢in
bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Arastirmada ikiden fazla grubun (degiskenin)
karsilastirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Gruplar arasinda anlamh
farkliligin ortaya ¢ikmasi durumunda ise LSD testi ile analiz yapilmustir.

3. Bulgular

3.1. Ogretmen Adaylarinin Yapay Zekdya Uygulamalarina Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerine Iliskin Algilar

149



Ogretmen adaylarinin yapay zeka uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerine yonelik
olgegin ti¢ alt boyutuna ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmigtir. Elde
edilen bulgular asagidaki Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretmen adaylarinin yapay zeka uygulamalarina ydnelik hazirbulunusluk diizeylerinin
belirlenmesine Iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine ait sonuglar

Olgegin Alt Boyutlar N X Ss
Teknolojik Ozyeterlilik
1- Yapay Zeka iirlinii ortaya koyabilecek diizeyde programlama dili 6grenebilirim. 342 2.85 1.03

2- Yapay Zeka uygulamalarini (chatgpt gibi) kullanabilirim 342 3.98 1.04
3- Yapay zeka verilerini analiz edebilirim. 342 3.29 1.06
4- Yapay zeka uygulamalarinin sorunlarini ¢ézebilirim. 342 2.75 1.08
5- Yapay zeka projelerini gelistirebilirim. 342 2.69 1.15
6- Yapay zeka projelerini yonetebilirim. 342 2.67 1.11
Teknolojik Ozyeterlilik (Toplam) 342 3.03 1.07

7- Ogrencilerle birlikte yapay zeka konularinda sinif igi tartigmalar1 yonetebilirim. 342 3.25 1.06

8- Ogrencileri yapay zeka konularini grenmeleri icin tesvik edebilirim. 342 341 1.02

9- Ogrencilerin yapay zekayla ilgili isbirlik¢i proje gelistirmelerine imkan 342 3.23 1.00
saglayabilirim.

10- Yapay =zekd ile ilgili ogrenci etkilesimini tesvik edici etkinlikler 342 3.29 1.04
tasarlayabilirim

11- Ogrencilerin yapay zeka projelerini elestirel bir sekilde degerlendirmesine 342 3.37 1.00
yardimci olabilirim.

12- Yapay zeka projeleri i¢in 6grencilere mentorliik yapabilirim. 342 2.97 1.08
13- Ogrencilerin yapay zekd alanindaki yeteneklerini kesfetmelerine yardime1 342 3.24 1.01
olabilirim.

Ogrenciyle Etkilesim (Toplam) 342 3.25 1.03
14- Yapay zeka uygulamalarinda veri gizliligine dikkat ederim. 342 3.45 1.12
15- Yapay zeka uygulamalarinin kullaniminda etik davranislar sergilerim. 342 3.64 1.12
16- Etik olmayan yapay zeka uygulamalarina karst dnlem alabilirim. 342 3.36 1.09
17- Etik olmayan yapay zeka uygulamalarini tespit edebilirm. 342 3.09 1.08
18- Yapay zeka uygulamalarinda kisisel veri giivenligini saglayabilirim. 342 3.13 1.07
19- Yapay zeka uygulamalarinda etik sorumluluklarimin farkindayim. 342 3.61 1.10
Etik Bilin¢ (Toplam) 342 3.38 1.10

Tablo 3.1 incelendiginde genel olarak tiim Ogretmen adaylarina yonelik yapay zeka
hazirbulunusluk 6lgeginin aritmetik ortalamast X=3.22 olup, orta diizeydedir. Alt boyutlarda ise
"Teknolojik dzyeterlilik" alt boyutuna iliskin aritmetik ortalamas1 X=3.04; "Ogrenciyle etkilesim"
alt boyutuna iligskin aritmetik ortalamasi X=3.25, "Etik bilin¢" alt boyutuna iliskin aritmetik
ortalama X=3.38 olup, diizeyleri ise orta yada kararsizdir. Yani 6gretmen adaylarinin yapay zeka
uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin orta diizeyde oldugu saptanmuistir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Yapay Zeka Uygulamalarina iliskin Hazirbulunusluk Diizeylerinin
Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

3.2.1. Cinsiyet
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Arastirmada 6gretmen adaylarmin yapay zeka uygulamalarina iliskin algilarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogretmen Adaylarmin Yapay Zekd uygulamalarma Iliskin Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi ( n=342)

Boyutlar N X Ss t Sd p
Teknolojik Ozyeterlilik Kadin 260 2.95 72 3.890 2 000

Erkek 82 3.32 .88 340
Ogrenciyle Etkilesim Kadin 260 3.17 .85 2

Erkek 82 3.49 95 2.866 340 .004
Etik Biling Kadmm 260 3.31 .85 2

Erkek 82 3.59 95 2.496 340 013

p<.05

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi cinsiyete gore katilimcilarin “teknolojik ozyeterlilik” diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [t(340) = -3.890; p<0.05]. Benzer
sekilde alt boyutlardan “6grenciyle etkilesim” diizeyleri [t(340) = -2.866; p<0.05] ve “etik biling”
diizeyleri [t(340) = -2.496; p<0.05] acisindan da anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmenlerin kadin veya erkek olmalari, incelenen tiim alt boyutlarda anlamli farklilik
olusturmaktadir. Tiim alt boyutlardaki bu anlamli farkliliklarda erkeklerin aritmetik ortalama
degerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Egitim/Seminer/Ders Alma Durumu
Asagidaki Tablo 3.2.°de Ogretmen adaylarinin YZ uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk

diizeylerinin egitim/seminer/ders alma durumlarina gore yapilan analiz sonuglar gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Ogretmen adaylarinin YZ uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin
egitim/seminer/ders alma durumlarina gore yapilan analiz sonuclar:

Boyutlar Egitim/Seminer N X Ss t Sd p

Alma durumu

Teknolojik Evet 48 3.48 17 4.38 2 .000*

Ozyeterlilik Hayir 294 2.96 .76 4.30 340

Ogrenciyle Evet 48 3.69 .78 3.77

Etkilesim Hayir 294 3.18 .88 2 .004*
4.12 340

Etik Evet 48 3.64 94 2.17 2 .013*

Biling Hayir 294 3.34 .87 2.04 340

151



p.<05

Tablo incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yapay zekd uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk
diizeylerinin egitim/seminer/ ders alma durumlarina gore her ii¢ alt boyutta da anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Teknolojik Ozyeterlilik boyutunda egitim, seminer veya ders alan
ogretmen adaylarinin puan ortalamasi (X=3.48), almayan &gretmen adaylarinin puan
ortalamasindan (X=2.96) daha yiiksektir. Yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonucunda gruplar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (t(340)=4.38, p<.001). Bu bulgu,
yapay zeka konusunda egitim alan 6gretmen adaylariin teknolojik 6zyeterliliklerinin daha ytliksek
oldugunu gostermektedir.

Ogrenciyle Etkilesim boyutunda da egitim alan 6gretmen adaylarmin puan ortalamasi (X=3.69),
egitim almayanlara gore (X=3.18) daha yiiksektir. Yapilan analiz sonucunda bu farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu saptanmistir (t(340)=3.77, p=.004). Bu sonug, yapay zekd egitimi alan
Ogretmen adaylarinin yapay zekayr Ogrenciyle etkilesim siirecinde kullanmaya yonelik
hazirbulunusgluk diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Etik Biling boyutunda ise egitim alan Ogretmen adaylarinin ortalamasi (X=3.64), egitim
almayanlarin ortalamasindan (X=3.34) yiiksektir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda bu
farkliligin da istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (t(340)=2.17, p=.013). Bu bulgu,
yapay zekayla ilgili alanda egitim alan 6gretmen adaylarinin etik farkindalik diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde YZ ile ilgili egitim faaliyetlerinin
ogretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin arttirilmasinda 6nemli bir role sahip oldugunu
gostermektedir.

3.2.2. Ogrenim Gériilen Boliimler

YZ uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeyleri 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliime gore algilarini karsilastirmak amaciyla yapilan Anova testi bulgulari Tablo 3.3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3.3. Ogretmen Adaylarinin YZ Uygulamalarina Iliskin Algilarmin Ogrenim Gordiikleri
Boliime Gore Karsilagtirilmasi ( n=342)

Boyutlar Gruplar N X Ss Sd F p
Teknolojik Rehberlik ve Psikolojik 50 3.08 .79
Ozyeterlilik Danigmanlik (PDR)
[kégr. Mat. Ogretmenligi 52 2.96 91
Sinif Ogretmenligi 64 3.01 1
Ingilizce Ogretmenligi 38 3.13 .82 6
Fen Bilgisi Ogretmenligi 32 3.05 .64
Tiirkge Ogretmenligi 56 3.03 75 335 241 96
Sosyal Bilgiler Ogret. 50 3.06 74
Toplam 342 3.04 78
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Ogrenciyle Rehberlik ve Psikolojik 50 3.30 92

Danigmanlik (PDR)

Etkilesim [kogr. Mat. Ogretmenligi 52 3.20 1.07
Sinif Ogretmenligi 64 3.33 .88
Ingilizce Ogretmenligi 38 3.36 .88
Fen Bilgisi Ogretmenligi 32 3.33 1 6 .68
Tiirkge Ogretmenligi 56 3.07 .82

.665
[kogr. Sosyal. Bil. Ogret. 50 3.24 78
335

Toplam 342 3.25 .88

Etik Bilinci Rehberlik ve Psikolojik 50 3.49 78
Danigmanlik (PDR)
[Ikégr. Mat. Ogretmenligi 52 3.25 1.09 6
Sinif Ogretmenligi 64 3.41 .80

335 1.249
28

Ingilizce Ogretmenligi 38 3.59 92
Fen Bilgisi Ogretmenligi 32 3.53 .66
Tiirkce Ogretmenligi 56 3.19 .87
[kogrt. Sosyal Bil. Ogret. 50 3.34 .84
Toplam 342 3.38 .88

Tablo 3.3 incelendiginde oOgretmen adaylarimin oOgrenim gordiikleri boliimlere gore YZ
uygulamalarina iligkin algilar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore teknolojik 6zyeterlik
[F(6,335)=.241; p>.05], Ogrenciyle etkilesim [F(6,335)=.665; p>.05] ve etik biling
[F(6,335)=1.249; p>.05] boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Bu
sonuglara gére 6gretmen adaylarinin yapay zeka uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeyleri
ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir farklilik meydana getirmemektedir. Diger bir
ifadeyle, farkli boliimlerde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin “teknolojik o6zyeterlik”,
“ogrenciyle etkilesim” ve “etik biling” alt boyutlarindaki YZ uygulamalarina iliskin algilarinin
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgular1 1s18inda tartisma yapilmis olup hem alanyazina
katki saglayacak hem de pratik uygulamalara yon verecek oneriler sunulmustur.

4.1. Arastirmann Birinci Alt Problemine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada birinci alt problemine iliskin elde edilen nicel bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
yapay zeka hazirbulunusluk diizeylerinin genel olarak “orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Bu
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bulgu 6gretmen adaylarinin yapay zeka uygulamalariyla ilgili hazirbulunusluk diizeylerinin arzu
edilen diizeyde olmadiklarini, gelistirilmesi gerektigini gdstermektedir. Elde edilen sonuglar, yapay
zekanin egitimde etkili kullanimi i¢in 6gretmen adaylarinin farkindalik ve bilgi diizeylerini
arttiracak kapsamli bir egitim programina olan ihtiyact ortaya koymaktadir. “Teknolojik
ozyeterlilik”, “etikbiling” ve “Ogrenciyle etkilesim” alt boyutlarindaki eksiklikler, bu
uygulamalarin  egitimdeki potansiyel faydalarinin tam olarak gergeklestirilebilmesini
engelleyebilir. Ozellikle, yapay zekanin bilgiyi nasil isledigine dair temel bir anlayisa sahip olmak
ve bu bilgileri degerlendirme becerisi, egitim ortamlarinda giivenilir materyaller iiretimi agisindan
kritik bir 0neme sahiptir. Yapay zekda uygulamalarinin egitimde yayginlasmasi, Ogretmen
adaylarinin bu araglan etkili, etik ve bilingli bir sekilde kullanabilme becerilerini kazanmalarini
zorunlu kilmaktadir. Bu calismayla egitim fakiiltesi son sinif 6gretmen adaylarinin yapay zeka
hazirbulunugluk diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi ortaya konmus ve bu alanda 6nemli bir
farkindalik olusturulmustur. Bu kapsamda, Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu
konusundaki yetkinliklerini arttirmak i¢in egitimde yapay zeka uygulamalarini etkin ve bilingli bir
sekilde kullanmalarin1 saglamak, dnemli bir adim olacaktir. Bu bulgular alan yazinda yer alan pek
cok aragtirmanin sonuglariyla da tutarlilik géstermektedir. Lucas ve arkadaslar1 (2025) tarafindan
Portekiz ve Ispanya’daki Ogretmen adaylarmin yapay zekdya yonelik hazirbulunusluklarimni
inceledikleri aragtirmada, mevcut aragtirma bulgularini destekler nitelikte adaylarin yapay zekaya
iligkin hazir olmadiklarini ortaya konmustur. Chatterjee ve arkadaslar1 (2024) tarafindan yapilan
arastirmada da yliksekdgretim seviyesindeki dgrencilerin yapay zeka okuryazarlik ve farkindalik
noktasinda bilgi sahibi olmalarinin 6énemli oldugu belirtilmektedir. Oru¢ ve arkadaglar1 (2024)
tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin YZ’yi egitimde etkin kullanabilme becerilerinin,
mesleki egitim diizeyleriyle dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir. Holmes ve arkadaglari
(2019) ise geng nesillerin dijital teknolojilere olan ilgisinin yiiksek oldugunu ve bunun egitim
stireclerine olumlu yansidiginmi belirtmektedir. Ancak Baimukhambetova ve arkadaslar1 (2025)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik hazirbulunugluklarinin
“yiiksek diizeyde” odugu ve yapilan bu arastirmanin sonucu desteklemedigi ortaya c¢ikmustir.
Benzer sekilde Cam ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin
yapay zeka farkindalik diizeylerinin “yiiksek diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Bu konuyla ilgili
yapilan diger arastirmalarda ise Ozkul’un (2025), Sarikaya ve Kavan’m (2024) 6gretmen adaylari
iizerinde yaptig1 arastirmada, Tan ve arkadaslarimin (2023) Ogretmenlerin {izerinde yaptigi
arastirmada, yapay zekaya yonelik genel tutumlarinin “orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir.
Kurtay (2026) tarafindan 6gretmenler lizerinde yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin yapay zeka
yeterliklerinin genel olarak orta diizeyde olduklari tespit edilmistir. Kuru’nun yaptigi tez
calismasinda (2025) ise 0gretmen adaylarinin yapay zeka kullanimina iliskin farkindaliklarinin iy1
diizeyde oldugunu belirlemistir.

4.2. Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde Egitim Fakiiltesi son smif Ogretmen adaylarinin yapay zeka
uygulamalarina  yonelik  hazirbulunusluk  diizeylerine  iliskin  algilarinin;  cinsiyete,
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egitim/seminer/ders alip almama durumuna ve 6grenim gordiikleri boliime goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi aragtirilmistir.

4.2.1. Cinsiyet

Demografik degiskenler dikkate alindiginda son smif Ogretmen adaylarinin yapay zeka
kullanimina iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin 6gretmen adaylarinin kadin ya da erkek olmalari
algilarinda incelenen tiim boyutlarda (teknolojik 6zyeterlilik, 6grenciyle etkilesim ve etik biling)
erkek Ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum, erkek
O0gretmen adaylarinin yapay zeka kullanimina yonelik kendilerini daha yeterli algiladiklarini
gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, alanyazinda erkeklerin yapay zekaya ve yeni teknolojilere
yonelik 6z yeterlik ve kullanim diizeylerinin kadinlara gore daha yiiksek oldugunu bildiren
arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, bu farkliligin teknolojiye yonelik
deneyim, dijital 6z yeterlik, teknolojiye erisim ve yapay zeka araglarmi kullanim siklig1 gibi
degiskenlerden kaynaklanabilecegi degerlendirilmektedir. Buna paralel sonuglara wulasan
caligmalar mevcuttur (Matobobo, 2026). Bununla birlikte, Slijepcevic, Sevic ve Sevic (2026)
yaptiklar1 arastirmada, erkekler daha sik ChatGPT kullanimi ve tretkenlik agisindan sagladigi
faydalara dair daha giiclii algilara sahip iken; kadinlar yapay zekay: daha ¢ok pedagojik ve etik
acilardan degerlendirmekte ve akademik konular1 kesfetme siirecinde yapay zekadan yararlanmaya
daha acik olduklarimi ifade etmektedir. Genel olarak, cinsiyet temelli bu farkliliklarin teknik
yeterlilikten ziyade disiplin baglami ve deger yargilarindan kaynaklandigi goriilmekte; bu durum,
yiiksekogretimde kapsayici ve sorumlu yapay zeka kullanimini tesvik etmek amaciyla cinsiyete
duyarh egitimlere ve kurumsal destege duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir (Slijepcevic, Sevic &
Sevic, 2026). Tan ve arkadasalarinin (2023) yaptig1 arastirma da, erkek o6gretmenlerin yapay
zekdya yonelik genel tutumlarinin kadinlara goére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak
Acem ve arkadasalarinin (2024) yaptig1 arastirma da ise kadin 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik
tutumlarinin erkek 6gretmenlerden yiiksek oldugu sonucuna ulagsmigslardir. Banaz ve Maden’in
(2024) yaptig1 arastirma da ise 0gretmeni adaylarinin yapay zekdya yonelik tutumlari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

4.2.2. Yapay Zekaya Iliskin Egitim/Seminer/Ders Alip Almama Durumu

Ogretmen adaylarinin egitim/seminer/ders alip almama durumlarma gore yapilan arastirma
sonucunda, egitim/seminer/ders alan Ogretmen adaylarimin lehine olacak sekilde anlamli
farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore egitim/seminer/ders alan 6gretmen adaylarinin
“teknolojik ozyeterlilik”, “6grenciyle etkilesim” ve “etik biling” diizeyleri yiiksek bulunmustur.
Ogretmen adaylarmin egitim/seminer/ders alip almama durumlarina gore yapilan analiz
sonucunda, egitim/seminer/ders alan Ogretmen adaylarimin teknolojik ozyeterlilik, 6grenciyle
etkilesim ve etik biling diizeylerinin anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
Kiling ve arkadaslarinin (2023) calismalariyla paralellik gdstermektedir. Benzer sekilde Sarikaya
ve Kavan (2024), yapay zeka hakkinda genel bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarinin yapay zekaya
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu; Banaz ve Maden (2024) ise yapay zeka ile ilgili
gelismeleri takip eden Ogretmen adaylarimin daha olumlu tutuma sahip olduklarimi ortaya
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koymustur. Ayrica Giines (2026), 6gretmen adaylarinin yapay zeka egitimi almalariin énemini
vurgulamis ve Ogretmen yetistirme programlarina yapay zekd odakli derslerin eklenmesini
Onermistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin seminer/egitim/ders alma gibi faaliyetlerle yapay
zeka hakkinda bilgi sahibi olmalarinin énemli oldugu goriilmektedir. Hasanov, Laine ve Chung
(2019) ise yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanilmasiin ¢ok biiyiik farkliliklar meydana
getirecegini belirtmislerdir. Sarikaya ve Kavan’in (2024) yaptig1 aragtirmada, yapay zeka hakkinda
genel bilgisi olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek
oldugu, nitekim Banaz ve Maden’de (2024) yaptiklar1 arastirmada, yapay zekaya yonelik haberleri
takip eden Ogretmen adaylarinin bile yapay zekaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu
saptamisglardir. Bu baglamda Avci ve Glinay’in (2024) yaptig1 arastirmada ise 0gretmen adaylari
gelecekte yapay zekanin egitimi ciddi anlamda etkileyecegi kanisinda olduklarini belirtmislerdir.

4.2.3. Ogrenim Gériilen Béliim

Arastirma sonucuna gore Ogrenim goriilen boliimlere gore Ogretmen adaylarinin yapay zeka
uygulamalarina yonelik hazirbulunusluk diizeylerine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Hem genel olarak hem de “Teknolojik 6zyeterlilik”, “6grenciyle etkilesim” ve “etik
bilinci” alt boyutlarindaki algilar1 arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farklilik tespit
edilmemistir. Buna gére Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinifindaki Ilkgretim Fen, Sosyal,
Matematik, Tiirk¢ce Ogretmenligi, Smif 6gretmenligi ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik
programlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin YZ uygulamalarina iliskin algilarinin
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Bu bulgu, yapay zeka uygulamalarina yonelik algilarin yalnizca
akademik alan ya da boliim farkliliklarindan ziyade bireysel deneyimler, teknolojiye erisim diizeyi
ve dijital okuryazarlik gibi faktorlerden etkilenebilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica giiniimiizde
yapay zeka uygulamalariin disiplinler arasi bir yapiya sahip olmasi, farkli boliimlerde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin benzer diizeyde bir algiya sahip olmalarim1 saglamis olabilir
aciklayabilir. Sonug¢ olarak, 6gretmen adaylarinin bu YZ teknolojilerini 6grenerek ve bu
teknolojileri siiflarinda uygulamaya istekli davranarak hem kendi mesleki gelisimlerini hem de
ogretim ortamlarinin zenginlestirilmesini saglayabileceklerdir.

4.3. Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin yapay zeka uygulamalarina iliskin hazirbulunugluklarinin orta diizeyde
olmas1 nedeniyle yapay zeka uygulamalariyla ilgili teknolojileri etik ve sorumlu bir sekilde
kullanmalarmi saglayacak farkindalik caligmalari yapilmalidir. Bu kapsamda, yapay zeka
uygulamalarinin sinirlari, 6grencilerin bagimsiz diisiinme becerilerini destekleyecek sekilde
nasil kullanabilecegi lizerine hizmet 6ncesi egitsel etkinlikler (seminer, konferans, calistay vb.)
diizenlenmelidir.

2. Ogretmen yetistirme programlarma, yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullanimina iligkin
teorik ve pratik (uygulamali) dersler eklenmelidir. Bu dersler, hem yapay zeka uygulamlarina
yonelik hem de bu teknolojilerin sinif i¢i 6gretim uygulamalarint zenginlestirmeye yonelik
olmalidir.
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3. Erkek 6gretmen adaylarinin yapay zeka uygulamalarina iliskin hazirbulunusluk diizeylerine
iligkin algilar1 kadin Ogretmenler gore daha yiiksek diizeyde olmasi nedeniyle, bunun
nedenlerine yonelik farkli il ve bolgelerde, farkli yontem ve teknikler (nitel ya da karma yontem
vs.) kullanilarak aragtirmalar yapilabilir. Boylece baglamsal degiskenlerin etkisi daha net ortaya
konabilir.

4. Yapay zekanin egitimdeki yeri, rolii ve etkileri lizerine daha fazla arastirmalar yapilmali, bu
aragtirmalarin sonuglar1 6gretmen egitimi programlarma entegre edilmelidir. Ogretmenlerin
siif i¢i uygulamalarda yapay zeka araglarini etkin bigimde kullanmalarin1 saglayacak atdlye
calismalari, ornek ders tasarimlar1 ve siirekli destek mekanizmalarinin olusturulmasi énemli
goriilmektedir.
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0z

Bu bildiri, 18. Yiizyil Osmanh diisiince diinyasinin énemli figiirlerinden biri olan Erzurumlu Ibrahim Hakk (1703-1780) entelektiiel
miraswni, din ile bilim arasindaki uzlagmaci yaklagimini ve onun basyapiti olan Marifetname adli eseri iizerinde gelistirmis oldugu
insan, evren ve bilgi anlayisinin bilim tahinindeki yerini incelemeyi amaglamistir: Ibrahim Hakki 'ya gore ilim, yalnizca akli verilerle
smirl degildir. Onun nezdinde ilim kalp, sezgi ve manevi tecriibe de en az akil kadar énemli bir yere sahiptir. Bu yaklasima sahip
olan Ibrahim Halkki tasavvufi yonii giicliivken ayni zamanda da ahlaki ve ruhsal olgunlukla da iliskilendirilebilir. Ibrahim Hakk:
modern bilim ile tasavvufi diisiinceyi basarili bir sekilde sentezlemistir. Ona gore tasavvuf anlayisina sahip kisi yani insan, kdinatin
bir ézeti olarak gériilii. Bundan dolayidir ki insanin kendini tamimast Rabbini tanimasi anlamina gelmektedir. Ibrahim Hakki
kozmik vizyonu evreni diizenli, 61¢iilii ve anlaml bir biitiin olarak goriir. Onun anatomi, kozmoloji ve psikoloji alanlara yer vermesi
onun bilimsel merakinin genisligini gosterirken, bu bilgilerin éziinde ilahi hikmete iliskilendirilmesi dikkate degerdir. [brahim Hakka
ayni zamanda ¢agini asan gozlemlerde de bulunmustur. Onun ozellikle bilinmesi gereken “Tillo Isik Hadisesi” hem mimarisiyle
hem de astronomik olayin sentezini en iyi sekilde gosterilen bir olay olmustur. Onun teorik bilgisini pratige déniistiiren bu denli bir
zekdya sahip olmast onun dahasinn bir gostergesi oldugunun kamti oldugunu séyleyebiliriz. Calismamizda Ibrahim Halkka
Hazretleri’nin evrensel yaratilis teorisine yaklagimini, bilimsel algisini ve egitim felsefesini ele alinmigtir. Onun deneysel veriyi
tamamen reddetmeyen; aksine onu metafizik bir ¢ergeveye yerlestiren bir diistiniir olmasi gozden kagmamaktadir. Bu yoniiniin onun
din ile bilim arasinda bir ¢atisma degil de uyumunu géstermesi buna kanit niteliginde olmustur. Arastirmada ulasilan sonuca gore
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Ibrahim Hakki’min yalnizca bir mutasavvif olmadigint ayni zamanda modern anlamda disiplinleraras: diisiinceyi temsil eden bir
bilim insani oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: [brahim Hakki Hazretleri, Marifetname, Bilim, Egitim, Tasavvuf.
Abstract

This paper aims to examine the intellectual legacy of Evzurumlu Ibrahim Hakk: (1703—1780), one of the key figures in 18th-century
Ottoman intellectual thought, his conciliatory approach to the relationship between religion and science, and the place of his
understanding of humanity, the universe, and knowledge as developed in his magnum opus, Marifetndme within the realm of science.
According to Ibrahim Hakki, science is not limited to rational data alone. In his view, the heart, intuition, and spiritual experience
hold a place just as important as reason. With this approach, Ibrahim Hakki, while possessing a strong mystical dimension, can
also be associated with moral and spiritual maturity. Ibrahim Hakk: skillfully synthesized modern science with mystical thought.
According to him, a person who possesses a mystical understanding that is, a human being is viewed as a summary of the universe.
For this reason, self-knowledge is synonymous with knowing one’s Lord. Ibrahim Hakki’s cosmic vision perceives the universe as
a coherent, balanced, and meaningful whole. His inclusion of fields such as anatomy, cosmology, and psychology demonstrates the
breadth of his scientific curiosity; it is noteworthy that these insights are fundamentally linked to divine wisdom. Ibrahim Halkla
also made observations that transcended his era. The “Tillo Light Incident,” which deserves special mention, stands out as an event
that best exemplifies the synthesis of both architecture and the astronomical phenomenon. We can say that his possession of such
intellect, which transforms his theoretical knowledge into practice, serves as proof that he is a genius. The study examines Ibrahim
Hakki’s scientific outlook, his approach to the theory of universal creation, and his philosophy of education. It is evident that he
was a thinker who did not entirely reject empirical data; on the contrary, he situated it within a metaphysical framework. This
aspect serves as evidence that he demonstrated harmony rather than conflict between religion and science. The research concludes
by establishing that he was not merely a Sufi but also a scientist who embodied interdisciplinary thought in the modern sense.

Keywords: Ibrahim Hakki, Marifetname, Science, Education, Sufism.

1. Giris

Erzurumlu Ibrahim Hakki Hazretleri (1703-1780), Osmanli imparatorlugu’nun Bati’nin bilimsel
ve kiiltiirel etkilesimin yogun oldugu 18.ylizy1l devrinde yasamistir. O ¢ok yonlii bir alim,
mutasavvif ve sairdir. Erzurum’un Hasankale beldesinde dogmustur. ibrahim Hakk1 babas1 Dervis
Osman Efendi ve Tillo’da ikamet eden hocasi Ismail Fakirullah’ tan egitim almisti. O hem
babasindan hem de hocasindan aldig1 egitimle zahiri ilimlerde oldugu gibi batini ilimlerde de
derinlesmistir (Cagirc1,2000,21.cild,s .305-311). Ibrahim Hakki’nmin diisiince diinyasi, tasavvufi
irfan ile akli ilimleri bir araya getirme cabasindan olugmustur. Unun bu sentezci yaklasimi
déneminde bulunan diger alimlerden ayirmasini saglamistir. Bu da Ibrahim Hakki’nin Osmanli
donemi zamaninin entelektiiel tarithinde 6nemli bir konumda olmasina vesile kilmistir.

Ibrahim Hakki’nin temel amaci, Marifetullah yani Rabbi tanima ve O’nun evrendeki tecellilerini
idrak etme iizerine olmustur. ibrahim Hakki’ya gore evrenin ve insanin incelenmesi, yaraticinin
yani Allah’1n kudretinin ve biiyiikliigliniin anlamina gelmektedir. Bundan dolayidir ki ¢alismasinda
astronomi, matematik, tip, ahlak ve tasavvuf gibi farkli alanlara yer vermistir. Bu ¢alismada,
Erzurumlu Ibrahim Hakki Hazretleri’nin genel olarak diisiince diinyasini, ilim anlayisini, tasavvuf
anlayisini, kozmik vizyonun ve modern bilim algisinin ekseninde incelenmeyi hedef kilinmistir.
Bu baglam dogrultusunda da onun en Onemli eserinden biri olan Marifetname adli eseri
caligmamizin temel bir referans noktasi olarak kullanilmistir (Yilmaz, 2025).

1.1.Literatiir Taramasi

Erzurumlu Ibrahim Hakki {izerine yapilan akademik calismalarda, genelde onun tasavvufi
kimligini ve Marifetndme adli ansklopedik eseri iizerinde yogunlasilmistir. Bu ¢aligmanin asil
amaci Ibrahim Hakki’nin hem ¢ok yonlii bir kisiligin olmasimin hem de diisiince sisteminin farkli
acilardan ele alinmasidir:
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Tasavvufi yon: Ibrahim Hakki’nin tasavvufi goriisleri, dzellikle insan-1 kAmil anlayisi, nefis
terbiyesi ve ilahi ask konularinda onun nezdinde 6nemli yer tutmaktadir (Cetin,2024). Cetin’e gore
[brahim Hakki’nin manevi boyutuna dair diisiinceleri modern diinyanin anlam arayisina bir katki
sunmaktadir. Baska bir degisle onun “insan hakikati” sorununu incelenmistir (H. S. Erdem, 2011).
Yapilan bu c¢alismalar ibrahim Hakki’nin tasavvufu sadece bir yasam bigimi olarak degil de ona
gore bilgi ve irfan kaynagi olarak gérmiistiir.

Bilimsel ve Astronomik Yén: Ibrahim Hakki’nin bilimsel diisiincesine baktigimizda, onun
astronomi hakkindaki bilgileri ilgi ¢ekici olmustur (Basaran,2005). Marifetndme de modern
bilimin Osmanli zamaninda nasil algilandigin1 detayli bir sekilde analiz etmistir. O Ibrahim
Hakki’nin Kopernik’in heliosentik (diinya yerine giinesi merkeze yerlestiren ¢18ir agict astronomik
bir teori) sistemini eserleri arasina dahil etmesinin onun bilimsel yeniliklerine yonelik acik bir
zihne sahip oldugunun gostergesi oldugunu sdylemistir. Ayrica Ibrahim Hakki’nin astronomi ve
diger bilimleri din ilimleri ile bilimi ¢atistirmadan biitiinciil bir arada sunmasi ibrahim Hakki’nin
sentezci bir yaklagim sergiledigi gostermektedir. (Toprak, S., 2019).

Kozmoloji ve Kozmik Vizyon: Ibrahim Hakki’nin Marifetndme’si bizlere evren ve yaratilis
hakkinda kapsamli kozmik bir vizyon sunar. Bu vizyon bize sadece geleneksel Batlamyuscu
kozmolojiyi (diinyayr evrenin merkezinde olan bir evren modeli) degil ayn1 zamanda yeni
astronomik bulgular1 da sunar. Ibrahim Hakk1’nin kozmik vizyonu degerlendirilirken, onun evrenin
yaratilisina dair Kur’nda ki ayetleri kozmolojik aciklamalarla bir araya getirdigini sdyleyebiliriz
(S. Toprak, 2019). Ibrahim Hakki hem mikrokozmos yani insan ile hem de makrakozmoz yani
evren arasinda derin bir iliskinin olduguna inanmistir. O evrenin her detayinda Allah’nin sanatim
gormustur.

Egitim ve Ahlak Anlayisi: Akademik calismalara konu olan Ibrahim Hakki’nin egitim ve ahlak
anlayisi, onun kalp ve akil birlikteligine dayandigina sdyleyebiliriz. Bu onun bilgiye sadece salt
akil ile degil de bilgiye sezgisel ve tasavvufi yollara da ulasilabilecegi inancini yansittigini
sOyleyebiliriz (T. Karabey 2012).

Yaptigimiz bu literatiir calismasinda Ibrahim Hakki Hazretleri’nin diisiince diinyasindaki farkli
vechelerini ortaya koymakla kalmayip, onun ilim, tasavvuf, kozmik vizyon ve modern bilim algis1
arasindaki yogun iligkileri daha da derinlemesine incelenmesi gerektigi kanaatine vardigini
sOyleyebiliriz.

2. Yontem

Yaptigimiz calisma Ibrahim Hakki Hazretleri'nin diisiince diinyasmi analizlemek igin nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi teknigini kullanilmistir. Arastirmamizin temel
veri kaynagi, Ibrahim Hakki’'nin basyapiti olan Marifetndme olusturmaktadir. Bu yapit ibrahim
Hakki’nin ilim, tasavvuf ve kozmolojiye dair goriislerini en kapsamli bir sekilde sundugu bir
eserdir. Bu eserin farkli baskilar1 ve ¢evirileri incelenerek, metinler arasi karsilagtirmalar yapilmig
ve ana temalar belirlenmistir.

Kullandigimiz birincil kaynagin yani sira, Erzurumlu Ibrahim Hakki hakkinda yazilmis olan giincel
akademik makaleler, doktora tezleri ve yiiksek lisan tezleri, kitap bdliimleri ve bilimsel dergilerde
yaymlanmis aragtirmalar ikinci kaynaklar olarak kullanilmistir. Bu ikincil kaynaklar da yazarin
diisiince diinyasina dair farkli yorumlart ve farkli analizleri sunarak, ¢alismamizin kapsamin
genigletilmistir.
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Veri toplama siirecinde, basta Marifetndme ve diger kaynaklarda, ilim-tasavvuf iligkisi, kozmik
vizyon ve modern bilim algis1 ana temalar altinda detayl bir sekilde incelenmistir. incelenen bu
temalar ¢ergevesinde, Ibrahim Hakki’nin ilgili konularda bulunan ifadeleri, agiklamalar1 ve
arglimanlar1 titizlikle analiz edilmistir. Elde edilen verilerle de bilimsel analiz yontemiyle
simiflandirilmig, yorumlanmis ve sentezlenerek ortaya konulmustur. Bu yontem sayesinde yazarin
diistince sisteminin derinlemesine anlasilmasina ve ana argiimanlarinin ortaya konulmasinda 6n
ayak olmustur.

3. Bulgular

Ilim ve Tasavvufun Biitiinliigii: Ibrahim Hakki, ilim ve tasavvuf ilmini birbirinden ayirmamustir.
Aksine o her iki tarafi da Allah’1 ve O’nun tecellisi olarak gormiistiir. ibrahim Hakki’ya gore,
pozitif bilimler yani astronomi, fizik ve biyoloji, kainatin kitabin1 okuma ve Allah’in yaratma
sanatini idrak etmek icin bir aractir. Tasavvuf da ise, bu bilginin kalpte derinlesmesine ve hatta
kisiyi manevi bir olgunluga ulagmasini saglayacak bir yol olarak gérmiistiir. Bu biitlinciil yaklagim
Ibrahim Hakk1’nin Marifetndme eserinde sik¢a vurgulanan akil ve kalp dengesini yansitmaktadir
(Toprak, S. 2019).

Kapsamh Kozmik Vizyon: Ibrahim Hakki’'nin eserinde evrenin yaratilisi, yapisi ve isleyisi
hakkindaki detaylandirilmis kozmik vizyonunu ortaya koymustur. Eserde, gdk cisimlerinin
hareketleri, gezegenlerin atmosferdeki dizilimleri ve diinyanin konumu gibi konular, hem
geleneksel Islam kozmolojisi hem de onun déneminde bilimsel bilgileri 15131nda ele alinmistar.
Ibrahim Hakki, evreni biiyiik insan(makrokozmos) ve insani da kiiciik evren (mikrokozmos) olarak
gormiistiir. Bu iki kavramin birbirine tam bir uyum ve benzerlik oldugunu sdylemistir. Onun bu
anlayisi, tasavvuf alandaki diislincesinin bir yansimasi olarak hem insanin evrenle olan baginin
hem de Allah’in evrendeki her seyde tecelli ettigini vurgulamaktadir (Karabey, T. 2012).

Modern Bilim Algis1 ve Adaptasyonu: Ibrahim Hakki, Bati’dan gelen bilimsel yeniliklere
ozellikle astronomi alaninda yapilan gelismelere agik bir tutum sergilemistir. Mrifetndme’ de yer
alan Batlamyus’un geosentik (diinya merkezli) sistemi ile Kopernik’in heliosentik (glines
merkezli) sistemini bir arada yorumlamstir. Ibrahim Hakki’ya gore bu kavramlar Yaraticinin
evreni yaratmasindaki kudretinin ve gesitliligin birer gostergesi olmustur. O Kopernik’in sistemini
kabul etmis olsa da bunu Islam kozmolojisiyle bir geliski olarak yansitmak yerine onu ilahi
hikmetin farkli bir tezahiirii olarak yorumladigini gérmekteyiz. bu yaklagimin da onun bilimi dini
inaglarla uzlastirma cabasini ve dogmatik olmayan bir bilim algisina sahip oldugunu bizlere
gostermektedir (Basaran, 2006., Toprak, 2019).

Insan-1 Kamil ve Marifetullah: ibrahim Hakki’ya gore, bilginin nihai amaci sadece
Marifetullah’a ulagsmak yani Allah’1 tanimaktir. Bu siirecte insanoglu, kendi acziyetini gérmiis ve
evrenin sonsuzlugunu idrak ederek manevi bir olgunluga erisir ve bundan sonra da insan-1 kamil
mertebesine yiikselir. Bu hem akli hem de kalbi bilginin birlesimiyle gerceklesen bir siire¢
oldugunu sdyleyebiliriz. O, insanin evrendeki konumunu ve sorumluluklarin1 bu marifet anlayisi
cergevesinde ele aldigin1 gormekteyiz (Erdem, 2011).

4. Tartisma

Ibrahim hakki hazretlerinin diisiince diinyas1, 18. Yiizyllda Osmanli entelektiiel ortamda olan
onemli bir sentezi temsil etmektedir. Onun ilmi, tasavvufu, kozmik vizyonu ve modern bilim algisi
arasindaki iliskiler, onun déneminde bilimsel ve dini tartismalarina 151k tutmustur. Ibrahim Hakki
bir yandan klasik Islam ilim gelenegine siki sikiya baglanmis obiir yandan da Bati’dan gelen
bilimsel yeniliklere (astronomi alaninda) kapilarini kapatmadigini gérmekteyiz. Bu durumun ise
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onun tasra alimi imajimmin Otesinde, onun evrensel bir entelektiiel olarak konumlandirdigini
soyleyebilmekteyiz.

Ibrahim Hakki1’nin dzellikle modern bilimi, Kopernik sistemini, geleneksel Islam kozmolojisiyle
celismeden eserine dahil etmesi, onun bilimsel diisiincesinin dikkat ¢ekici yonlerinden oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu yaklasimini, onun modern bilimi sadece teknik bir bilgi olarak degil de ayni
zamanda ilahi hikmetin bir parcasi olarak gdrme egilimini yansittigin1 sdyleyebiliriz. ibrahim
Hakki’ya gore bilim Allah’in evrendeki ayetlerini okumada ve O’nun kudretini anlamada bir
aragtir. Bu baglamda da Batlamyus ve Kopernik sistemleri arasindaki farkliliklar, Yaraticinin
yaratmadaki sonsuz ¢esitliliginin birer gostergesi olarak kabul edilmistir. Bu dogmatik tutum
yerine, bilginin farkli tezahiirlerini kucaklayan genis bir perspektifi isaret ettigini soyleyebiliriz
(Basaran, A. T. 2006).

Tasavvuf ve ilim arasindaki iliskide de Ibrahim Hakki’nin diisiincesinde merkezi bir yer tutmasi
onem arz eder. Ona gore, akli ilimler dis diinyay1 aydinlatir, tasavvuf ise i¢ diinyay1 aydinlatir. Her
ikisi de insan1 Marifetullah’a ulastiran yollar olarak yer alir. Bu biitiinciil yaklasim, giiniimiizdeki
bilim ile din arasindaki tartismalarina da énemli bir perspektif sundugunu sdyleyebiliriz. Ibrahim
Hakki, bilimi ve tasavvufu birbirine uyumlu hale getirmistir. Bu onun hem maddi hem de manevi
boyutunu kapsayan bir bilgi ve varolus anlayisini gelistirdigini goérebilmekteyiz.

Sonug olarak ibrahim Hakki’nin diisiince diinyas1 hem geleneksel hem de moderni hem akli hem
de kalbi, hem ilmi hem de irfan1 bir araya getiren bizlere 6zgiin bir sentez sunmustur. Onun
Marifetname ’si, bu sentezin en somut sentezi olmustur. O Osmanl entelektiiel tarihinde bilim ve
tasavvufun nasil bir arada var olabilecegini gosteren degerli bir kaynak oldugunu gostermektedir.
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Tiirk- islam Edebiyatinda Askin Estetigi: Ask-nime-i Hakki Uzerinde Baz1 Miilahazalar

The Aesthetics of Love in Turkish Islamic Literature: Some Reflections on Ask-name-i
Hakki
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Oz

Erzurumlu Ibrahim Hakky Hazretleri 'nin agk iizerine kaleme aldigi bu mesnevi, ask sadece livik bir duygu olarak degil; kdinatin
lizerine insa edildigi temel tas, ruhun asil cevheri ve hakikate ulagtiran en yiiksek bilgi kaynagi olarak tanmimlayan kusatici bir
mesnevisidir. Sairin bu beyitlerde sergiledigi temel yaklasimina gore ask, kdinatin hem yaratilis sebebi hem de bu yaratilisin gaye-
i meyvesidir; Alldh i bilinmeyi ve sevilmeyi murad etmesi sirriyla baslayan varlik seriiveninde her zerre, "Kiin" ol emrindeki gizli
hikmeti ask sayesinde biinyesinde tasimaktadir. Ontolojik bir perspektifle ask, “biinydd-1 her dii-dlem” yani her iki dlemin de
varolug sebebidir, bu baglamda insan ruhu, askin mahir bir tabip gibi sundugu manevi sifayla nefsi hastaliklarindan armmirken,
kendi oziindeki tertemiz ve ilahi “ddemi cevheri" yeniden kesfetme imkdani bulur. Epistemolojik agidan ask, aklin ve imanin nurlarm
parlatan bir "iistad” ve her tiirlii ilmi hakikatine ulastiran bir muallim veya iistat konumundadir; kalbi bir ayna gibi aydinlatan bu
ilahi enerji sayesinde dsik, madde diinyasindaki kesret perdelerini aralayarak esyanin arkasindaki vahdet sirlarmi bizzat miisahede
edebilir. Askin sosyal ve ahlaki boyutu ise insani diinyevi prangalardan, miilkiyet hirsindan ve sahte itibar kaygilarindan azat
ederek kisiye mutlak anlamda bir ézgiirliik kazandirmasidir. Kendi benligini bir karinca misali askin mutlak otoritesinde yok eden
birey, benlik davasindan vazgecerek peygamberlerin miract ve evliyanin tact olan o yiice vuslat mertebesine yiikselir. Askin bu
birlestirici giicii altinda Sultan Mahmud ile Ayaz érneginde oldugu gibi, seven ile sevilen arasindaki ayrim ortadan kalkar ve varlik
tek bir hakikatte birlesir. Sonu¢ olarak Erzurumlu Ibrahim Hakki’ya gove ask, hayatin tek gercek lezzetidir ve askin olmadigi bir
varolus, giinessiz bir gokyiizii veya ruhsuz bir beden gibidir; zira ask, varligi yokluktan ¢ikaran ilahi comertligin bizzat kendisi ve
kdinatin kalbinde atan ana damardir. Bu beyitler toplami, dervisin seyr ii siilukunda agkin hem bir rehber binek hem de varilacak
olan mutlak menzil oldugunu miihiirlemektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Islam Edebiyati, Erzurumlu Ibrdhim Hakka, Ask-name-i Hakki, Ask.
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Abstract

Erzurumlu [brahim Hakla’s verses redefine love not merely as a sentiment but as the ontological foundation of the universe and the
epistemological source of divine truth. According to the author, love is the "Sublime Falcon of the Placeless," a celestial force that
preceded creation and serves as the hidden wisdom (niikte) behind the divine command of “Kiin” be. In this framework, love acts
as the ultimate "Master of all Sciences," illuminating the intellect and faith while purifying the human heart into a radiant mirror.
It grants absolute spiritual freedom by liberating the soul from worldly attachments, social status, and the ego. By dissolving one's
existence - like a tiny ant (miir) - into the majestic authority of Divine Love (Solomon), the seeker attains the highest spiritual ranks,
such as the Mi'raj of prophets. Ultimately, for Ibrahim Hakki, love is the very essence of existence (viiciid) and the sacred catalyst
that brings all things into being.

Keywords: Turkish Islamic Literature, Evzurumlu Ibrdhim Hakka, Ask-ndme-i Hakki, Love.

1. Giris

Tiirk-islam edebiyat1, varlig1 ve insan1 anlamlandirma ¢abasinda ask kavramini merkezi bir yere
koymustur. Bu gelenek icerisinde ask; yalnizca beseri bir duygu ya da lirik bir heyecan degil, ayn1
zamanda kainatin yaradilis gayesini, esyanin hakikatini ve kulun Rabbiyle olan miinasebetini
aciklayan ontolojik bir anahtar vazifesi goriir. Tasavvuf diisiincesinin ben gizli hazine idim,
bilinmek istedim hakikatinin temellendirdigi bu anlayis, yilizyillar boyunca pek ¢cok mutasavvif-
sair tarafindan islenmis; ancak 18. yiizyilin 6nemli sahsiyetlerinden olan Erzurumlu ibrahim
Hakk1’nin kaleminde hem felsefi hem de didaktik bir zirveye ulasmistir.

Ibrahim Hakki, gerek astronomi ve anatomi gibi fen bilimlerindeki yetkinligi gerekse tasavvuf
ilmindeki vukufiyetiyle, klasik diisiince tarihimizin en miimtaz sahsiyetlerinden biridir. Onun
manzum eserleri arasinda Ozel bir yere sahip olan Ask-ndme-i Hakki, askin mahiyetini,
mertebelerini ve insan ruhu iizerindeki doniistiiriicii etkisini sistematik bir bicimde ele alir. ibrahim
Hakki1’ya gore ask; aklin nuru, imanin 6zii ve biitiin fenlerin gergek iistadidir. O, agki iki alemin
temeli olarak vasiflandirirken, varlik dairesinin merkezine muhabbeti yerlestirmekte ve insan1 bu
muhabbet vasitasiyla kendi 6zlindeki 6z cevhere yonlendirmektedir.

Bu c¢alisma, Erzurumlu Ibrdhim Hakki'min Ask-ndme’sinde yer alan beyitlerden hareketle,
miellifin ask tasavvufunu ontolojik ve epistemolojik acilardan analiz etmeyi amaglamaktadir.
Calismada, metnin satir aralarina gizlenmis olan sembolik dil ¢6ziimlenecek; askin insan1 diinyevi
prangalardan 6zgiirlestirerek nasil bir manev1 hiirriyete kavusturdugu ve ilahi vuslata giden yolda
peygamberlerin miraci sirriyla nasil drtiistiigii iizerinde durulacaktir. Bdylece, Ibrahim Hakki’nin
ilim ve aski telif eden 6zgiin perspektifinin, Tiirk-Islim diisiince yeri yeniden tayin edilmeye
caligilacaktir.

1.1. ibrahin Hakki Hayati ve Eserleri

Mutasavvif Ibrahim Hakki 18 Mayis 18 Mayis 1703’te Erzurum iline bagli Hasankale ilgesinin
Nef’1 mahallesinde diinyaya gozlerini act1. (Kazar, 2001, 333) Babasin1 ad1 Dervis Osman Efendi,
Hz. Peygamber’in (s.a.v.) soyundan gelen annesinin ad1 Serife Hanife Hanim’dir. Ibrahim Hakki,
Marifet-name adli eserinde dogum tarihini s6yle vermektedir: (Celebioglu, 1988, 1)

Hicretin tarihi bin yiiz on bes oldu bahar
Kal’a-y1 Ahsende ibrahim Hakki dogdu zar (Erzurumlu, 1330, 514)
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Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin seceresi, baba soyunun izlerini 11. yiizyilin akmci Tiirk
topluluklarina kadar siirmektedir. Bilgin ve din adami vasiflartyla 6n plana ¢ikan atalari, bir donem
Bagdat sultanlarinin hizmetinde bulunmus; ancak Mogol istilasinin olusturdugu siyasi istikrarsizlik
neticesinde Firat havzasina go¢ etmek durumunda kalmislardir. Aile, bu go¢ dalgasinin ardindan
nihai olarak Erzurum’un Hasankale bolgesine yerlesmistir. (Altintas, 1981, 25)

[brahim Hakki meshur eseri Marifet-name adl1 eserinde dogumuna dair su bilgileri veri:

“Malum olsun ki; merhum Dervis Efendi, unsurlarin (maddi diinyanin) karmasasi i¢inde hayret ve
keder i¢indeyken tarih hicri 1115’e ulasmisti. Muharrem ayinin ilk cuma gecesi, i¢cinde bulundugu
halin halli i¢in sidk ile istihareye yatmis ve riiyasinda diinyay: terk edip Mevla’yi talep etmekle
memur edilmistir. Uyandiginda seyahat etmek ve kamil bir miirside kavugmak arzusuyla dolmus;
o cuma sabahi giinesin dogusuyla birlikte bir oglu diinyaya gelmistir. Ismi ve resmi ibrahim Hakk1
olan bu ¢ocugun cani ve cismi ask u sevk ile dolmus; Cenab-1 Hakk’1n inayetiyle cismani kirlerden
ve ruhani afetlerden selamet bulmustur.” (Erzurumlu, 1330, 515)

Erzurumlu ibrahim Hakki’nin anne seceresi, onun soyunu Hz. Peygamber’e (s.a.v.) ulastiran iki
temel belgeye dayanmaktadir. Bu belgelerin ilki, h. 1038 tarihinde kaleme alinan ve Kindigil
Seyyid Dede Mahmud’un nesebini belgeleyen eski bir secere suretidir. ikincisi ise “Tambul” adiyla
bilinen, tomar formundaki el yazmas1 bir defterdir. Bu kayitlar, miiellifin koklii bir manevi silsileye
mensubiyetini tarihsel agidan teyit etmektedir. (Onal, 1970, 791)

Heniiz yedi yasindayken yetim kalan Ibrahim Hakki’yr amcalarinin himayesine birakan babasi
Dervis Osman Efendi, manevi bir rehber arayisiyla Siirt’in Tillo nahiyesine yonelmistir. Burada
Seyh Ismail Fakirullah Hazretleri’ne intisap ederek onun hizmetine giren Osman Efendi, tam bir
baglilikla Tillo’da ikamet etmeye baslamistir.(Celebioglu, 1988, s. 1) Sekiz yillik arayisin sonunda
goniil huzuruna kavusan Dervis Osman Efendi, aradigi miirsidi ve manevi siliklineti burada
bulmustur. (Altintas, 1981,26)

[brahim Hakki’nin egitim hayati heniiz bes yasindayken babasi ve yerel miiderrislerden aldig1
derslerle baslar. (Onal, 1970, 791) Erzurum’da bulundugu dénemde, Sar1 Giimriik¢ii Dervis
Efendi’den otuz kurus ders iicreti mukabilinde 6zel egitim alarak temel ilimlerini ilerletmistir.
Ancak onun hem ilmi hem de manevi sahsiyetinin tesekkiil ettigi asil merkez, Tillo’daki Seyh
Ismail Fakirullah Tekkesi olmustur. Karakter gelisiminde anne ve babasindan aldi1 ilk feyzin pay1
biiyiik olsa da, onu asil yetkinlige ulastiran Tillo’daki bu irfan ocagidir. (Cagrici, 2000, 305)

Erzurumlu Ibrahim Hakki, 9 yasinda iken h. 1124 (m. 1712) yilinda amcas1 seyh Ali ile birlikte
Tillo’da bulunan babasinin yanina gider. Babas: tarafindan iyi bir sekilde karsilanan Ibrahim Hakki,
Seyh Ismail Fakirullah ile tanistirir. ibrahim Hakki bu tamigsmayr meshur eseri olan Marifet-
name’de dile getirmistir. (Kazar, 2001, 335)

Dokuz yasinda itibaren Seyh Ismail Fakirullah’in rahle-i tedrisatindan gegen Ibrahim Hakk1 ondan
istifade etmis ve Onemli bilgiler 6grenmistir. (Onder, 1973, 145-146) Alet ilimleri ile yiiksek
ilimleri Erzurumlu alimlerden 6grenen ibrahim Hakki, Farscayr dénemin Erzurum miiftiisii Hafiz
Muhammed efendiden 6grenmistir. (Bursali, 2009, 90)
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Babasinin bu fani alemden baki aleme go¢ etmesi ile birlikte m. 1720 yilinda Tillo’dan ayrilarak
Erzurum’a gider. Ibrahim Hakki amclar1 Molla Mehmed, Ali Celebi ile Mahmud amcalarinin en
biiyiigii Molla Mehmed’in gdzetimi altinda sekiz yi1l kadar kalir. (Celebioglu, 1988, 3) Ibrahim
Hakki 8 yilindan sonunda m. 1728 yilinda, dokuz yasinda iken bagladigi tasavvuf ilmine daha derin
bir sekilde ilgilenmeye baslar.(Altintas, 1981, s. 28) ibrahim Hakki’nin tasavvuf ilmiyle istigali
seyhi Ismail Fakirullah’in 6liimiine degin siirer. (Findikoglu, 1927, 49) Ibrahim Hakki, seyhinin
riyasetinde sirasiyla bazi manevi hallere ve gorevlere nail olmustur. Dergaha ilk defa girenlere
verilen “Nevniyazcilik” sifati, tekke ve ya medresenin etrafinda bulunan hiicreleri temizleyenlere
verilen “Meydancilik”, seyhin vekilligini yapan “Naiplik” sifatlarin1 almistir. (Altintas, 1981, 27)

Erzurumlu Ibrahim Hakki, seyhinin 6liimiinden sonra m. 1735 yilinda Tillo’dan Erzurum’a geri
avdet eder. Firdevs hanimla evlendiginde ibrahim Hakki 33 yasindadir. Bu evlilikten ismail Fehim
ile Ahmed Naimi adinda iki erkek ¢ocugu diinyaya gelir. (Celebioglu, 1988, 28) Ibrahim Hakki,
bu evlilikten sonra 3 defa daha evlilik akdini ger¢eklestirmistir. (Ibrahimhakkioglu, 1973, 51-57)

1747 yilinda Istanbul’a giden Ibrahim Hakk1, Sultan I. Mahmud tarafindan huzura kabul edilmis
ve padisahin biiyiik takdirine mazhar olmustur. Bu tevecciih neticesinde kendisine saray
kiitiiphanesinde arastirma yapma ve calisma izni verilmistir. Ayrica ilmi yetkinligi vesilesiyle
miiderrislik payesi uygun goriilerek, Erzurum’daki Abdurrahman Gazi Zaviyesi’nin mesihati
(zaviyedarlig1) kendisine tevcih edilmistir. (Celebioglu, 1988, 4)

Ibrahim Hakki Istanbul’daki arastirmalarini tamamladiktan sonra m. 1753’te Erzurum’a déndii.
Meshur eserlerini m. 1754 yilindan sonra telif etmeye basladi. ibrahim Hakki bir siire Erzurum’da
kaldiktan sonra Tillo’ya dondii ve h. 1194 (22 Haziran 1780) yilinin Cemaziyeahir’inde burada
vefat etti. (Altintas, 1981, 28-29)

1.1.2. Erzurumlu ibrahim Hakki’nin Eserleri

[brahim Hakki’nin kaleme aldig1 eserlerin toplam sayisi {izerine bilim diinyasinda farkli gériisler
ve iddialar mevcuttur. Ancak bu belirsizlige en net cevabi bizzat miiellifin kendisi vermistir;
Insdniyye adli eserinin hatime kisminda yer alan bir makalesinde, besinin ana eser, onunun ise daha
alt seviyede oldugunu belirterek toplamda on bes kitap telif ettigini ifade etmektedir. (Altintas,
1981, 35)

1.1.2.1. Divan

Ibrahim Hakk:’nin siir diinyasinin goriisiinii yansitan ve bizzat kendisi tarafindan ilk eseri olarak
zikredilen Divan, 1755 (H. 1168) yilinda diizenlenmistir. Eserin ilk baskisi, telifinden yaklagik bir
asir sonra, 17 Mart 1847°de Istanbul’da Mehmet Said matbaasinda yapilmistir. 230 sayfalik hacme
sahip olan eserin muhtevasinda; kapsamli dualarin yani sira sekiz kaside, bir na't ve miiellifin
meshur Ask-name’si,(Celebioglu, 1988, s. 26) [ldhi-name’si, Tevfiz-name’si, tasavvufi icerikli
stirleri, kiiciik bir risale mahiyetinde olan Visal-name ile Naksibendlik hakkinda medh edici satirlar
yer almaktadir. (Altintas, 1981, 27)

1.1.2.2. Marifet-name
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Marifet-ndame Osmanli cografyasinda en ¢ok okunan eserlerin basinda gelmektedir. Marifet-
name’nin genel kurgusu; ana boliimler, bablar, fasillar ve neviler seklinde hiyerarsik bir diizene
dayanmaktadir. Eserin dort fasildan olusan mukaddime boliimiiniin girigsinde, diinya ve ahiret
alemlerinin yaratilis1 ile isleyisine dair seksen kadar ayet-i kerimeye yer verilmistir. Bu nakli
delillerin ardindan, tefsir ve hadis literatiiriine atif yapilarak, donemin anlayisina uygun ancak bir
kismi mitolojik unsurlar barindiran kadim kozmografya bilgileri aktarilmaktadir. Mukaddimenin
hitaminda ise kiyamet alametleri, sura iiflenmesi ve ahiret hayatinin safhalar1 gibi eskatolojik
konular detaylandirilmaktadir. (Kazar, 2001, 343-345)

1.1.2.3. irfaniye

Erzurumlu Ibrahim Hakki, eserini 1760 yilinda telif etmis; Tiirke, Arapca ve Farsca dillerinde
kaleme alinmis olup toplam 495 sayfadan miitesekkildir. Eserin dil dagilim1 sistematik bir yap1 arz
eder: Tlk 220 sayfa Arapca, 420. sayfaya kadar olan ikinci boliim Farsca ve nihai boliim ise Tiirkce
olarak tertip edilmistir. Konu olarak “Nefsini bilen Rabbini bilir” hadis-i serifinin serhi ve izahi
iizerine bina edilmistir. (Kazar, 2001, 345)

1.1.2.4. insaniyye

Mecmiiatii’I-Ihséniyye fi Ma ‘rifeti’l-Vahdéniyye, Ibrahim Hakk1’nin antoloji tiiriindeki en hacimli
eserlerinden biridir. 1763 yilinda tertip edilen bu ¢alisma; Arapca, Farsca ve Tiirk¢e dillerinde
kaleme alinmis yaklasik yiiz altmis kitaptan segilen metinlerden meydana gelmistir. Seckide
agirlikll olarak tasavvufi ve didaktik metinlere yer verilmis olsa da, eserin edebi kiymeti yiiksek
pasajlar1 da ihtiva etmesi yoniiyle zengin bir muhtevaya sahip oldugu goriilmektedir. (Kazar, 2001,
346)

1.1.2.5. Mecmiiatii’l-Meani

[brahim Hakki'min bizzat Erzurum’da telif ettigini belirttigi temel eserlerinin besincisi ve
sonuncusu olan bu calisma, 1765 yilinda tamamlanmistir. Bazi niishalarinda Mecmiiatii’l-Hakki
basligiyla da tespit edilen eser, Miiellifinin ilm1 ve edebi kariyerinin nihai halkasini teskil etmesi
bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. (Kazar, 2001, 346)

Erzurumlu Ibrahim Hakki’nmin Erzurum’da telif ettigi bes temel (ana) eserinin disindaki diger
caligmalarini, akademik bir tasnifle su sekilde listeleyebiliriz: Tuhfetii’l-Kiram, Nuhbetii’-Keldm,
Megsarikii’l-Yih, Sefinetii’r-Rih, Kenzii’l-Fiitiih, Definetii’r-Rith, Rithii’s-Siirih, Urvetii I-Islam,
Hey etii’l-Islam, Ulfetii’I-Endm’dir. (Kazar, 2001, 346-347)

1.2. ASK-NAME-i HAKK{

Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin Divan’1 igerisinde ayr1 bir yere sahip olan ve Hz. Mevlana nin Ask-
name’sinin bir terclimesi kabul edilen eser, 63 beyitten olusmaktadir. Eser hem sekil hem de
muhteva agisindan derinlikli bir incelemeyi hak etmektedir.

Mesnevi nazim sekli ile yazilan eserin en belirgin teknik 6zelligi, her beytin “Ask™ kelimesiyle
baslamasidir. Bu durum, klasik edebiyatimizda goriilen bir “tekrir” sanat1 drnegidir. Ibrahim Hakki,
bu yapisal tercihiyle okuyucunun zihnini siirekli olarak ana temada tutar. Miiellif burada sadece
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kelimeleri degil, Mevlana’nin ruh diinyasindaki coskuyu da terclime etmistir. Her ne kadar birebir
tercime olarak ifade edilse de miiellifin kendi sairane kudretiyle Tiirkgenin imkanlarini kullanarak
yaptig1 bir manzum terciime s6z konusudur.

1.2.1. Askin Ortaya Cikisi: “Ben Gizli Bir Hazineydim Bilinmek Istedim”

Ask mahfiyken asikar oldu
Ciimle canlar ana sikar oldu (Giines, 2008, 67)

Burada “agk™, tasavvufl bir terim olarak Allah’in kendi cemal ve kemalini gérme arzusunu ifade
eder. Meshur Kenz-i Mahfi (Gizli Hazine) hadis-i serifine bir telmih vardir: "Ben gizli bir
hazineydim, bilinmeyi (sevilmeyi) istedim ve mahlukati yarattim."”

Askin heniiz yaratilis maddesine biiriinmedigi, sadece Zat-1 Ilahi'de bir potansiyel olarak
bulundugu “Ahadiyet” mertebesidir. Bu askin, kainatin yaratilmasiyla birlikte her zerrede bir

tecelli olarak goriiniir hale gelmesidir. Yani goriinen her sey, aslinda o gizli askin bir form kazanmis
halidir.

Beytin ikinci misrasinda gegen “sikar” kelimesi Fars¢ada av veya avlanan anlamina gelir. Bu
misrada miiellif, askin bir aver oldugunu, yaratilan tiim ruhlarin ise bu aveinin agina distiigiini
sOyler. Sadece insanlar degil, meleklerden bitkilere kadar her tiirlii canli ruhu kasteder. Higbir
varlik bu ilahi ¢ekimin disina ¢ikamaz. Her can, farkinda olsun ya da olmasin, kendisini var eden
o asli aska dogru c¢ekilir. Bu bir “mecburi istikamet” ve teslimiyettir; zira av, avciya (aslina) riicu
etmek zorundadir.

Ask ¢ii perdeden birlin geldi
Sir-1 ner hem ana zebln geldi (Giines, 2008, 67)

Beyitte gecen birlin gelmek, disar1 ¢cikmak veya ortaya ¢ikmak demektir. Tasavvuf diisiincesinde
Allah, diinyay1 marifet ve muhabbet i¢in yaratmistir. Ask, yaratilistan 6nce ilahi sir perdesinin
arkasindaydi. Maddi alemden onceki gizlilik makamini, yani mutlak gaybi temsil eder. Askin bu
perdeden ¢ikmasi, kdinatin var olmasi demektir. Ibrahim Hakk: burada askin artik gizli bir kuvvet
olmadigini, tiim varlikta hiikmiinii icra eden, herkesce goriilen bir saltanat kurdugunu soyler.

Bu misrada kullanilan semboller, agkin kudretini vurgulamak i¢in sir-i ner (erkek aslan) meteforu
secilmistir. Klasik edebiyatta gii¢, heybet, yenilmezlik ve korkusuzlugun en zirve timsalidir. Zebln
gelmek ise giigsiiz diigmek, esir olmak, boyun egmek veya aciz kalmak anlamina gelir. En yirtici,
en magrur ve en kuvvetli varlik olan erkek aslan bile agkin pengesine diistiigiinde biitlin heybetini
kaybeder ve ona teslim olur. Ask dyle bir firtinadir ki, ormanlarin sah1 olan aslani bile uysal bir
koleye ¢evirir.

Ask asarin eylemis izhar

Fa'tebiru minhu ya zevi'l-ebsar (Giines, 2008, 67)
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Beyitte gecen asar kelimesi eserler, izler, izhar agiga vurmak, gostermek kelimeleri lizerinden
kurulan bu misra, kainatin bir ayna oldugunu hatirlatir. Tasavvufta gordiigimiiz her sey (mevcudat)
Allah’1n isim ve sifatlarmmn birer eseridir. ibrahim Hakki’ya gére bu eserlerin asil kaynag asktir.
Ask, sadece bir duygu olarak kalmamis, madde diinyasinda somut izler birakmistir. Gordiigiimiiz
her giizellik ve nizam, o gizli agkin digavurumun bir yansimasidir.

Bu misra, dogrudan Kur'an-1 Kerim'deki Hasr Suresi 2. ayetin bir kismindan iktibastir. Ayetin bu
béliimii; “Ey basiret sahipleri, bundan ibret alin!” anlamina gelir. Itibar kelime kokeni itibarryla
“bir kiyridan digerine gegmek” demektir. Yani goriinen eserden (asar), o eseri var eden gériinmez
aska ve askin sahibine ge¢is yapmaktir. Burada sadece bas goziiyle bakanlar1 degil, kalp gozii
(basiret) agik olanlar1 tanimlar.

1.2.2. Askin icraatlan
Ask makbil-1 adem olmusdur
Gl i giilzar-1 alem olmusdur (Giines, 2008, 69)

Ik misrada gegen “makbiil” kelimesi burada hem kabul edilen hem de begenilen, degerli goriilen
anlamlarina gelir. Tasavvuf diisiincesine gore Allah, emaneti goklere ve yerlere teklif etmis, ancak
onlar bu yiikii yiiklenememislerdir. Bu agir yiikii ancak Adem yani insan kabul etmistir.
Dolayisiyla ask, insanin varolus gayesi ve onu diger tiim mahlukattan iistiin kilan en kiymetli
hazinesidir. Insan, aski yiireginde tasiyabildigi Slciide insan olur ve Allah katinda makbul bir
konuma yiikselir. Agk, insanin mayasindaki en degerli cevherdir.

Bu misrada agk, somut bir tabiat tasviriyle (giil ve giil bahgesi) sembolize edilmistir. Kainat, ask
olmasaydi kuru, soguk ve ruhsuz bir madde yiginindan ibaret kalirdi. Ask, bu diinyay1 bir giil
bahgesine ceviren manevi bir bahar gibidir. Klasik edebiyatta giil, ilahi giizelligi ve Hz.
Peygamber’i (s.a.v.) temsil eder. Askin giil ile olmasi, diinyadaki her tiirlii giizelligin aslinda ilahi
askin bir yansimasi oldugunu anlatir. Eger biz diinyada bir giizellik goriiyorsak, bu ancak askin o
nesnedeki tecellisidir.

1.2.3. Kalbin Cilas1 Ask

Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin asagidaki beyti, tasavvufun en temel ilkelerinden biri olan tecliye
yani kalbin temizlenmesi ve askin yakici, arindirici giliciinii anlatir:

Ask her ne goniilde kilsa karér
Masiva koymaz anda climle yakar (Giines, 2008, 69)

Karar kilmak, bir yerde yerlesmek, durmak ve oray1 vatan tutmak anlamina gelmektedir. Ask, kalbe
gecici bir misafir olarak degil, bir sultan gibi yerlestifinde o goniilde tiim dengeleri degisir.
Tasavvufta goniil, Allah’in tecelli mekanidir (tecelligah). Ancak bu mekanin asil sahibine hizmet
edebilmesi i¢in bosaltilmasi gerekir. Askin kalpte kok salmasi, dervisin artik sadece o askin ¢ekim
alaninda yasamasi demektir.
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Bu misrada ask, her seyi kiile ¢eviren ilahi bir atese benzetilmistir. Masiva, terim anlami olarak
Allah’tan gayri olan her sey demektir. Diinya sevgisi, mal miilk hirsi, nefsin istekleri ve hatta
kisinin kendi benligi masiva kapsamina girer. Ask Oyle bir atestir ki, kalbe girdigi an orada Allah
disindaki ne varsa hepsini yakip yok eder. Kalpte iki sultan barinamaz; ilahi ask geldiginde,
diinyevi olan her tiirlii sevgi ve baglilik yanip kiil olur.

1.2.4. Perdeleri Kaldiran Ask
Ask eder ¢iinki kalbe kesf-1 hicab
Bilmez asla nedir sevab ii ikdb (Giines, 2008, 69)

Beyitte gecen Kesf-i hicab, kelime anlamiyla perdelerin agilmasi veya oOrtiilerin kaldirilmasi
demektir. Tasavvufta insanin hakikati gérmesine engel olan nefsani arzular, diinyevi bilgiler ve
hatta kisinin kendi benligi birer perdedir. Ask kalbe girdiginde, akil ve duyularin Gtesindeki
alemlere engel olan bu perdeleri birer birer kaldirir. Aslinda bu bir kesif anidir; dervis artik esyanin
hakikatini ve ilahi giizelligi higbir arac1 olmadan, dogrudan dogruya gérmeye baslar.

Ikinci misra, askin insan1 ulastirdig1 "fena" (yokluk) ve "istigrak" (kendinden ge¢me) halini anlatir.
Asik olanlarm dini hayatin temel motivasyonlari olan cennet arzusuyla yapilan sevap ve cehennem
korkusuyla ikab yani azaptan kagma nedeniyle hareket etmezler. Sevap ve azap aklin tirlintidiirler.
Ask kalpte tam hakimiyet kurdugunda, asik artik ne bir miikafat pesindedir ne de bir azaptan korkar.
O, sadece Masuk’un yani Allah'in rizasina ve cemaline odaklanmistir. Bu makamda cenneti
istemek veya cehennemden kagmak gibi ikilikler ortadan kalkar. Asik, ilahi askin coskusuyla oyle
bir sarhosluk halindedir ki, artik kar ve zarar hesab1 yapamaz hale gelir.

1.2.5. Ask Akl Asar
Ask divane eder eyler insani
Mabhv eder gafleti vii nisyan (Giines, 2008, 69)

Divane kavrami, klasik edebiyatta sadece deli veya mecnlin demek degildir; akil baglarindan
kurtulmus, toplumsal normlarin 6tesine gegmis ve tamamen ilahi bir cezbenin kontroliine girmis
kisiyi ifade etmektedir. Tasavvufa gore akil, insan1 ancak bir noktaya kadar tasir. Hakk’a giden
yolun geri kalani ise ancak ask ile katedilebilir. Ask kalbe girdiginde, hesap kitap yapan ciiz-1 akil
devre dis1 kalir ve yerini goniil rehberligine birakir. Bu hal, asigin diinyevi menfaatleri
gozetmemesi, bagkalarimin ne diyecegine aldirmamasi ve sadece sevgiliye (Allah’a)
odaklanmasidir. Bu delilik, aslinda hakikate uyanisin ilk basamagidir.

Ibrahim Hakki Ikinci misrada; gaflet, insanin yaratilis amacini unutmasi, hakikate kars1 gdzlerinin
perdelenmis olmasidir. Ask, ruhu sarsan bir uyaric1 gibi gaflet uykusunu béliip parcalar. Asik olan
kisi, her zerrede sevgilinin tecellisini gordiigii i¢in artik gaflette kalamaz. Nisyan, insanin verdigi
sOzil ve asli vatanin1 unutmasidir. Ask atesi, kalpteki liizumsuz bilgileri ve diinya mesgalelerini
atarken, yerine kesintisiz bir hatirlama hali getirir. Asik, masukunu bir an bile unutamaz;
dolayistyla nisyan, yerini tam bir huzur ve farkindalik haline birakir.
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1.2.6. Ask Zevk Bulmaktir
Ask dil nGirudur hem ates-i sevk
Kim ki asik degil o bulmadi zevk (Giines, 2008, 69)

Tasavvufta dil goniil goniil anlamina gelmektir. Ask, goniil karanligini aydinlatan ilahi bir niirdur.
Bu nilir sayesinde insan, esyanin hakikatini goriir ve manevi korliikkten kurtulur. Goniil, bu 1sikla
bir basiret kazanir. Ask sadece bir aydinlik degil, ayn1 zamanda ruhu Allah’a dogru kosturan,
yerinde durdurmayan yakici bir 6zlemdir sevk. Bu ates, dervisi tembellikten, donukluktan kurtarir
ve onu siirekli bir tekdmiil halinde tutar.

[brahim Hakki bu misrada, aski hayatin gercek tadi ve nesesiyle 6zdeslestirir. Burada kastedilen
zevk, diinyevi ve gegici eglenceler degildir; var olusun sirrina ermekten dogan manevi bir lezzettir
(zevk-i ruhdni). Asik olmayan kisi, “kinat1 ruhsuz bir madde yigin1, hayati ise tekdiize bir varlik
olarak goriir. Miiellife gore aski tatmayan bir kalp, ne kadar bilgiyle dolarsa dolsun, hayatin hakiki
tadindan ve yaratiligin estetiginden mahrum kalmis demektir.

1.2.7. Ruhun Tabibi Ask

Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin bu beyti, askin sifaci giiciinii ve tasavvufun en derin sirlarindan biri
olan Ask-Asik-Masuk birlikteligini konu alir

Ask canin tabib-i hazikidir
Gahi ma‘stk u gahi asiktir (Giines, 2008, 69)

Tabib-i hazik terimi, mesleginde uzman, maharetli ve hastanin derdinden tam manasiyla anlayan
doktor demektir. Tasavvuf diisiincesinde can, bu diinyaya gurbete diismiis ve nefis hastaliklariyla
yaralanmistir. Ask, bu yaralari iyilestiren yegane ilactir. Askin uzmanlhigi, baska higbir ilacin kar
etmedigi benlik hastaligin1 tedavi edebilmesinden gelir. Ask, hastay1 ac1 ¢ekse bile nihai esenlige
kavusturan, ruhun kimyasini degistiren ilahi bir hekimdir.

Ibrahim Hakk: bu musra ile, beytin en yiiksek tasavvufi mertebesini temsil eder. Burada askin
sadece bir duygu degil, bizzat varligin 6zii oldugu vurgular. Ask 6yle bir makamdir ki, orada seven
kisi ile sevilen (masuk) arasindaki ayrim ortadan kalkar. Askin kendisi hem sevgiyi baslatan giigtiir
hem de varilan hedeftir. Miiellif ikinci misrada sunu ima eder: Seven de O'dur, sevilen de O'dur.
Aradaki bag da bizzat O'nun askidir. Asik, askin icinde yok oldugunda, artik masuktan baska bir
sey kalmaz. Ask, bazen bir 6zlem olarak, bazen de bir giizellik olarak tecelli eder; fakat hakikatte
hepsi tek bir cevherdir.

1.2.8. Asktir Hiikiimdar

Erzurumlu Ibrahim Hakk1’nin asagidaki beyti, klasik edebiyatin en meshur agk sembollerinden biri
olan Sultan Mahmud (Mergil, 2003, 362-365) ve Ayaz (Pala, 2007, 43-44) kissasina telmih
yaparak, askin statiileri ve benligi nasil ortadan kaldirdigini anlatir.

Askdir sah u tali‘-1 mes'ad
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Hem Ayaz oldu akibet Mahmid (Giines, 2008, 69)

Burada agk, sadece bir duygu degil, tiim varliga hiikmeden bir sah olarak tasvir edilir. Ask, goniil
miilkiiniin gercek hiikiimdaridir. Diger tiim duygular ve akil, bu sultanin 6niinde boyun eger. Tali'-
1 mes'id metaforu, mutlu ve kutlu bir talih veya yildiz anlamindadir. Eski astronomi, astroloji
anlayisinda insanin sansi, dogdugu andaki yildizinin konumuna baghdir. Miellif, en biiyiik
bahtiyarligin ve en parlak talihin ask oldugunu sdyler. Aska tutulan kisi, manevi anlamda en talihli
kisidir.

fbrahim Hakk: ikinci muisrada, Gazneli Sultan Mahmud ile kélesi veya veziri Ayaz arasindaki
efsanevi bagliliga telmihte bulunur. Tarihi ve edebi anlatida Sultan Mahmud giicii ve saltanati,
Ayaz(Iqtidar, 2004, ss. 53-54) ise sadakati ve aski temsil eder. Normal sartlarda sah ile bende
arasinda agilmaz bir hiyerarsi vardir. Ask dyle bir noktaya varir ki, sonunda seven Ayaz ile sevilen
Sultan Mahmud arasindaki fark eriyip gider. Ayaz, sonunda Mahmud oldu ifadesiyle kastedilen,
askin potasinda eriyen asigin artik sevgilisinden ayr1 bir varliginin kalmamasidir. Miiellif burada
sunu vurgular: Hakiki agk, statiileri yikar; kéleyi sultan, sultani kdle eder ve en nihayetinde hepsini
tek bir viicut haline getirir.

1.2.9. Ask Nedir?
Ask hirsid u mah-1 tabandir
Gilil Ui miildiir o bag u bostandir (Giines, 2008, 69)

Ibrahim Hakki, ilk misrada aski, gokyiiziiniin en parlak iki cismi olan giines ve aya benzeterek
onun hem mutlak hem de yansiyan ve her tarafi kaplayan 1s1g1na dikkat ¢eker. Ask, kendi 6ziinden
151k sacan bir glinestir. Nasil ki giinessiz bir diinya karanliga ve 6liime mahkiimdur, 6yle de asksiz
bir kalp de manen oliidiir. Giines, tasavvufta genellikle Allah’in nurunu temsil eder. Ay, 151811
giinesten alarak karanlik geceleri aydinlatmaktadir. Askin parlak aya benzetilmesi, miirsidin veya
as1g1n kalbinin o ilahi giinesten aldig1 nuru diinyaya yansitmasini simgeler. Agk, insanin karanlik
gecesini aydinlatan parlak rehberdir.

Miiellif ikinci misrada gokyiiziinden yere, aski yerdeki giizellik unsurlariyla bagdastirir. Divan
edebiyatinda giil gorsel giizelligi ve kokuyu, miil yani sarap ise manevi sarhoslugu ve coskuyu
temsil etmektedir. Ask; hem bakildiginda hayranlik uyandiran bir giizellik, hem de tadildiginda
insan1 kendinden geg¢iren ilahi bir lezzettir. Askin kendisi bir bah¢edir. Yani insan aski disarida
aramamalidir; agkin i¢ine giren kisi zaten huzurun, rengin ve kokunun merkezine, yani manevi bir
cennete girmistir. Diinyay1 ve hayati bir bostan gibi verimli ve giizel kilan tek sey asktir.

1.2.10. Ask: Mekanm Olmayan Avcl
Ask seh-baz-1 1a-mekandir
Niikte-i sirr-1 kiin fekandir (Giines, 2008, 71)
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Seh-baz, kelime anlamiyla sah dogan anlamina gelmektedir. Klasik edebiyat ve tasavvuf
sembolizminde dogan kusu, yiikseklerde ucan, avini kagirmayan ve padisahin bilegine konan soylu
bir hayvandir.

La-mekan kavrami, zaman ve mekanin heniiz yaratilmadigi, Allah’in mutlak zatina isaret eden
makami temsil etmektedir. Askin 1d-mekan sah dogani olmasi, onun bu diinyaya ait olmadigin
gosterir. Ask, ilahi alemden yeryiiziine siiziiliip gelen bir avcidir. Gorevi ise, diinya kafesinde
hapsolmus olan insan ruhunu avlamak ve onu geldigi asil vatana geri gotiirmektir.

Ikinci misra, Kur’an’da pek ¢ok ayette gegen ve Allah’n bir seyi yaratmak istediginde ona Ol!
demesiyle o seyin hemen oluvermesini “Feyek(n” ifade eden hakikate telmih vardir. Miiellif,
kainatin var olus surriin bizzat ask oldugunu soyler. Allah’in “ol” emrini vermesinin ardindaki
temel hikmet, bilinmeyi ve sevilmeyi istemesi yani muhabbetullahtir. “Ol dedi ve oldu” yaratma
siireci, aslinda askin bir tezahiiriidiir. IbrAhim Hakk1’ya gére, eger ask olmasaydi bu “ol” emri de
tecelli etmeyecek ve alem viicut bulmayacakti. Agk, kdinatin varlik sahasina ¢ikmasini saglayan
ilk ve en biiyiik niiktedir.

1.2.11. Goniil Diyarinin Sultani Ask

Ask dil Taht1 lizre sultandir

Misl-i miiruz biz ol Siileymandir (Giines, 2008, 71)

Dil mazmunu hem Divan hem de tasavvuf edebiyatinda goniil ve kalp anlaminda kullanilmaktadir.
Ibrahim Hakki, burada gonlii bir lilkeye veya bir saraya benzetir.

Ask, goniil miilkiine rastgele gelmis bir misafir degil, o miilkiin gercek sahibi ve tahtinda oturan
bir sultandir. Bir sultan bir iilkeye girdiginde nasil kendi kanunlarimi yiiriitiirse, ask da gonle
girdiginde akil, nefis ve diger duygular ona boyun eger. Artik goniilde sadece askin emri gecerlidir.

Sair ikinci misrada Hz. Siileyman (Harman, 2010, 38/56-60) ile bir karinca arasindaki bir kissaya
atifta bulunmaktadir. Hz. Siileyman; hasmetin, biiylik bir saltanatin ve tiim mahlukata hiikkmeden
bir kudretin temsilcisidir. Beyitte “Ask”, Hz. Siilleyman(Akkaya, 2010, 38/60-62) gibi muazzam
bir gili¢ ve ihtisam olarak tasvir edilir. Karinca ise acziyeti, zayiflig1 ve kii¢iikliigii temsil eder.
Miiellif, “Biz karinca gibiyiz” diyerek, insanin bu ilahi agkin azameti karsisinda ne kadar kiigiik ve
hi¢ hilkkmiinde oldugunu vurgular.

1.2.12. Ask Ozgiirliiktiir
Ask sultan1 hanuman bilmez
Olmus azade nam u san bilmez (Gtines, 2008, 71)

Askin sultanligina erisen bir kisi, artik diinyevi bir bakiligin veya miilkiyetin pesinde kogmaz.
Onun evi artik tag ve tugladan degil, manevi bir huzurdan ibarettir. Ayn1 zamanda ask dyle bir
kuvvettir ki, asik artik diinyevi rahatin1 ve giivenligini diisiinmez. Sevgili ugruna her tiirlii konforu
terk edebilecek bir mertebeye ¢ikar.
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Liigat anlami olarak Azade, hiir ve bagimsiz demektir. Nam u san ise insanlarin diinyadaki
taninmusligy, itibar1 ve meshur olmasina isarettir. insanlarin cogu baskalar1 ne der? kaygisiyla veya
bir nam sahibi olma hirsiyla yasar. Agk, insan1 biitiin bu agir yiikten kurtaran bir vasitadir. Gergek
manada asik, sohretin pesinden kosmaz. Onun i¢in 6nemli olan halkin goziindeki san1 degil,
Hakk'ln goziindeki yeri ve mertebesidir. Ask sayesinde asik, kibrin ve gururun kaynagi olan
unvanlarindan arinir ve tam bir 6zgiirliige kavusur.

1.2.13. ilimlerin Ustad1 Ask
Ask tistad 1 pir-i her fendir
Kalbi ussak aninla risendir (Giines, 2008, 71)

Egitim literatiinde iistad ve pir terimleri, bir alanda en yiiksek yetkinlige sahip, yol gosteren ve
Ogreten kisiyi ifade eder. Fen ise teknik bilgi, bilim ve sanat anlaminda kullanilmaktadir.

Erzurumlu Ibrahim Hakk: burada iddiali bir tespitte bulunuyor: Matematik, astronomi, tip veya
felsefe vb. Hangi fen ile ilgilenirseniz ilgilenin, o igin hakikatine niifuz etmenizi saglayan asil
kaynak asktir. Ask, zihni keskinlestiren ve esyanin arkasindaki gizli nizamu fark ettiren bir muallim
gibidir. Insan bir seyi tutkuyla sevmedigi siirece o konunun biitiiniine niifuz edemez. Bu yiizden
ask, tiim uzmanliklarin anasidir denilebilir.

Ikinci misrada Asiklarin kalbi, ask sayesinde cehalet karanligindan kurtulur. Bu aydimlik, sadece
kitabi bir bilgiyle elde edilen bir 151k degildir; dogrudan dogruya ilah{ bir kesfin sonucudur. Asigin
kalbi agkla aydinlandiginda, artik kainata baktiginda sadece maddeyi degil, o maddenin arkasindaki
ilahi giizelligi goriir. Ask, kalbi kirlerinden temizleyerek onu yansitan bir ayna haline getirir.

1.2.14. Ask ile iman Tliskisi
Ask envar-1 akl u imandir
Sirr-1 Is1am u hiisn ii ihsandir (Giines, 2008, 71)

I[brahim Hakk1 burada ask ile akil ve iman arasinda kopmaz bir bag kurar. Tasavvuf geleneginde
akil ikiye ayrilir: Diinyevi igleri goren akl-1 meas ve ilahi hakikatleri anlayan akl-1 maad. Ask, aklin
tizerine vuran bir 151k gibidir; o olmadan akil karanlikta kalir ve hakikati kavrayamaz. Askla
birlesen akil, nur halini alir. Iman, kuru bir tasdikten ibaret degildir. Miiellife gére iman1 zevkli,
heyecanli ve sarsilmaz kilan sey agktir. Ask, imanin kalpte parlamasini saglayan ilahi enerjidir.
Asksiz bir iman soniik bir kandile, askla dolu bir iman ise giinesli bir giine benzer.

Islam"'in zahiri kurallar1 bedendir, ask ise o bedenin ruhudur. Ask, Islami ibadeti sekilci bir boyun
egisten ¢ikarip goniillii bir vuslata doniistiiren bir teslimiyettir. Hiisn giizellik, ihsan ise Allah’t
goriilyormusgasina ibadet etmektir. Kulun, Allah’1 goriiyormus gibi bir bilingle yasamasi ancak
askla miimkiindiir. Ask, davranislar giizellestirir ve kulu ihsan mertebesine ulastirir.

1.2.15. Manevi Riitbe Olarak Ask

Ask mi‘rac-1 enbiya olmus
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Hil‘at i tac-1 evliya olmus (Giines, 2008, 71)

Sozliikte mi‘rac, yiiksege ¢ikma aleti, merdiven demektir. Terim anlami ise Hz. Peygamber’in
(s.a.v.) huzur-u Ilahi’ye yiikselisini ifade etmektedir. Ibrahim Hakk1 burada; peygamberlerin Allah
ile miilaki olmalarini, O’nun katina yiikselmelerini saglayan asil gii¢c ask oldugunu belirtmektedir.
Ask olmadan ne nefis asilabilir ne de maddiyat 6tesine gegilebilir. Nasil ki Mira¢ hadisesinde
Burak bir binek ise, manevi yiikselis yolculugunda da ask ruhun binegidir. Peygamberler, Allah’a
olan sonsuz muhabbetleri sayesinde perdeleri agmis ve O’na vasil olmuslardir.

Hilat, hiikiimdarlarin takdir ettikleri kimselere giydirdikleri riitbe kaftanidir; tag¢ ise hiikiimdarlik
ve yiicelik gostergesidir. Allah dostlar1 i¢in en biiyiik 6diil ve riitbe yine agktir. Onlarin bagindaki
ta¢ ve lizerlerindeki hilat, dliinya mal1 veya unvani degil, goniillerindeki ask atesidir. Miiellife gore
bir veliyi halk nazarinda ve Hak katinda aziz kilan sey, agskin verdigi manevi heybet ve giizelliktir.
Veliler bu ask sayesinde manevi alemin sultanlar1 olmuslardir.

1.2.16. Ask ile Varlik Qliskisi
Ask biinyad-1 her dii-alemdir
Cevher-i pak-i rah-1 Ademdir (Giines, 2008, 73)

Ibrahim Hakki'nin bu beyti, ask1 bir duygu olmaktan ¢ikarip kainatin {izerine insa edildigi bir
kanun ve insanin yaratilis cevheri olarak tanimlar. Sozliikkte biinyad temel, yapi tasi, dayanak
noktast demektir; her dii-dlem ise diinya ve ahireti ifade etmektedir. Tasavvuf diisiincesine gore
Allah, bilinmeyi ve sevilmeyi murad ettigi i¢in kainati1 yaratmigtir. Dolayisiyla hem bu maddi
diinya hem de mana alemi, agk temeli lizerine yiikselir. Ask olmasaydi ne gokler donerdi ne de
varlik sahneye ¢ikardi. Miiellif burada agki, atomlardan yildizlara kadar tiim kainati bir arada tutan
ilahi bir ¢gekim giicii veya yapistirici olarak sunar. Varligin mimarisinde ask, ana tastyici siitundur.

Cevher, bir seyin 0zii, ash ve degismeyen kismina denir. Pak ise tertemiz, saf demektir. Hz.
Adem’in ruhuna iiflenen o ilahi nefesin 6zii asktir. Insan bedeni topraktan gelse de, ruhunun mayas1
bu saf cevher ile yani askla yogrulmustur. Insan1 diger mahlukattan iistiin kilan, onun bu ask
cevherini tagtyabilecek bir kabiliyette yaratilmis olmasidir. Ibrahim Hakk1’ya gore insanin kalbi,
bu tertemiz ask cevherinin saklandigi bir hazinedir. insan, kendi ruhunun derinliklerine indiginde
bulacag en saf sey asktan baska bir sey degildir.

Askdir asl i fer’i ctid u viictd
Ask oldu kiill-1 sey mevcud (Gtines, 2008, 73)

Ask hem bir agacin kokii hem de o kokten ¢ikan dallardir. Yani yaratilisin baglangi¢ noktasi ask
oldugu gibi, bu yaratilisin sonucunda ortaya ¢ikan her tiirlii ayrint1 ve giizellik de yine agktan zuhur
etmektedir. Allah’in Cevad sifatiyla varligr yokluktan ¢ikarip varlik sahasina bagislamasidir.
Miiellif, bu ilahi comertligin motor giiciiniin agsk oldugunu sdyler. Var olan her seyin gergek varlik
sebebi asgktir. Askin disindaki her sey golge ve gecicidir; hakiki viictd agka aittir.
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Atomdan galaksilere, tastan insana kadar yaratilmis ne varsa hepsinin kaynagi asktir. Ask
sayesinde her sey varlik buldu veya varlik sahasindaki her sey bizzat agktir anlamima gelir.
Tasavvufi tabirle, Allah “gizli bir hazine” iken bilinmeyi ve sevilmeyi murad etmis, bu ilahi agk
tecelli edince kainat viicuda gelmistir.

2. Sonug

Erzurumlu Ibrahim Hakki Hazretleri’nin Ask-ndme-i Hakki eseri 6zelinde gergeklestirilen bu siirsel
ve tasavvufi analizler, ask kavraminin klasik Tiirk-Islam edebiyatindaki yerini ve miiellifin 6zgiin
diistince diinyasini somutlastirmistir.

Ibrahim Hakki igin ask, sadece bir duygu hali degil, kdinatin varlik sebebidir. Ask her iki alemin
temelidir vurgusuyla, yaratiligin “Kiin!” ol emrindeki gizli sirrin ancak muhabbetle anlasilabilecegi
sonucuna varilmistir.

Erzurumlu Ibrahim Hakki, ask1 aklin ve imanm bir nuru olarak tanimlayarak, fen bilimleri ile
manevi ilimleri tek bir potada eritmistir. Askin, hakikate ulastiran en yiiksek bir iistad, pir ve
muallim oldugu, kalbi masivadan arindirarak karanliktan aydinliga ¢ikardigini tespit edilmistir.

Incelenen beyitlerde askin, insami diinyevi hirslardan nam, san, sohret, diinya miilkiinden azat eden
bir 6zgiirlestirici gii¢ oldugu goriilmiistiir. Kisinin kendi varligini ilahi agkin otoritesi karsisinda bir
karinca tevazuuyla yok etmesi, peygamberlik ve velilik makamlarmin 06zii olarak
degerlendirilmistir.

Eserdeki sembolik dilin Siileyman-karinca, tag-hil‘at vb. klasik edebiyat gelenegine sadik kalmakla
birlikte, Miiellifin ansiklopedik ilim derinligiyle birleserek 6gretici bir kimlik kazandig
gbozlemlenmistir.

Sonug olarak bu ¢alisma, Erzurumlu Ibrahim Hakk1’nin sadece bir astronom veya mutasavvif degil,
ayn1 zamanda ask1 bir irfan mektebi olarak kurgulayan giiglii bir sair oldugunu bir kez daha teyit
etmistir. Ask-ndme, gliniimiiz insaninin anlam arayisina, madde ve mana dengesini kuran evrensel
bir bakis agisin1 sunmaktadir.
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Oz

Ondalik gosterimler, égrencilerin dogal sayi sisteminden rasyonel sayi diisiincesine gegis siirecinde karsilastiklar: temel biligsel
esiklerden biridir. Bu siiregte ogrencilerin dogal sayi kurallarim ondalik sayilara hatali bigimde transfer ettikleri ve buna bagh
olarak ¢esitli kavram yamilgilar: gelistivdikleri goriilmektedir. Bu arastirmanmin amaci, 6. simif égrencilerinin ondalik sayilarin

gosterimi ve karsilastiriimasina iliskin kavram yanilgilarini ve bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siiregleri nitel olarak
incelemektir.

Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseniyle yiiriitiilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu, ol¢iit 6rnekleme yontemiyle
belirlenen alti 6. sinif ortaokul 6grencisi olusturmaktadwr. Veri toplama aract olarak, 2024 Yili Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi 6grenme ¢iktilar ve ilgili ders kitabi icerikleri dikkate alinarak gelistirilen yari
yapilandirilmis klinik miilakat formu kullamilmistir. Klinik miilakatlar bireysel olarak yiiriitiilmiis olup, bes agik u¢lu problem
durumundan olusan goriismeler ses kaydina almmistir. Aragtirmanin giivenirlik ve gecerligini saglamak amaciyla veri toplama
aract uzman gortisiine sunulmugstur. Veriler icerik analizi ile incelenmig, kod ve temalar olusturulmugtur. Kodlayict uyumu ile
arastirmacilar arast tutarlilik saglanmistir. Veriler derinlemesine analiz edilmistir.

Arastirma bulgulari, &grencilerin ondaltk gdsterimlere iliskin bilissel siireglerinin bagari diizeylerine gore farklilastigim
gostermektedir. Bagart diizeyi diisiik 6grencilerin ondalik sayilart anlamlandirmada zorlandiklar: ve dogal sayi kurallarim
genelleyerek basamak sayisi fazla olan gosterimleri daha biiyiik kabul ettikleri belirlenmistir. Orta diizeydeki 6grencilerin benzer
yanilgilar sergiledikleri, ancak klinik miilakat siirecindeki yonlendirmelerle hatalarini fark etmeye basladiklar: goriilmiistiir. Basar
diizeyi yiiksek ogrencilerin ise baslangicta bazi yanilgilar gésterse de bu yanilgilar: daha kisa siirede diizelttikleri ve kavramsal
iligkileri daha hizli kurduklar: tespit edilmistir.

Calisma sonucunda, 6grencilerin ondalik gésterimlerde yaptiklar: hatalarin tesadiifi degil, dogal sayr semalarinin ondalik sayilara
aswrt genellestirilmesinden kaynaklanan sistematik yanigilar oldugu belirlenmistir. Klinik miilakatlarin, 6grencilerin hatalarinin
arkasindaki zihinsel siiregleri ortaya ¢ikarmada etkili oldugu goriilmiistiin. Ayrica derinlestivici sorular ve somut modellerin
ogrencilerin kavramsal diizeltme yapmalarimi destekledigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, ondalik gosterimlerin égretiminde
kavramsal temelli ve etkilesimli 6gretim siiveglerine yer verilmesi dnerilmektedir.

Anabhtar kelimeler: Matematik egitimi, ondalik sayilar, basamak degeri, kavram yanilgisi, klinik miilakat
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1. Giris

Ilkokuldan itibaren dgrencilerin karsisina ¢ikan kesir kavrami; biitiinii ve biitiiniin parcalarmin
temsil edildigi durumlari agiklamak i¢in kullanilir. Paydasi on ve onun kuvvetlerine esit olan
kesirlerin virgiillii gosterimine ise ondalik gdsterim denir. Ondalik gosterimler sadece birer sembol
olmanin o6tesinde; oOgrencilerin 6lgme, uzunluk ve para gibi giinlik hayat durumlarim
anlamlandirmalarini saglayan temel bir matematiksel modelleme aracidir (Pesen, 2007). Ayrica bu
gosterimler; 6grencilerin ilkokuldan getirdikleri dogal say1 algisindan, ortaokul ve sonrasindaki
soyut diisiinme evresine geciste en kritik kopridiir (Baki ve Aydin Giig, 2014).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) de ondalik gosterimlerin sadece islemsel olarak degil,
say1 dogrusu ve giinliik yagam problemleri iizerinden kavramsal olarak anlamlandirmasini merkeze
almaktadir. Dolayistyla 6grencilerin bu zihinsel siireci nasil yapilandirdiklarini anlamak biiyiik bir
Oonem tasimaktadir. Bu ylizden ondalik gosterimler konusuyla ilgili 6grencilerin yasadiklar1 kavram
yanilgilarina odaklanmak yerinde olacaktir. Sistematik ve siirekli sekilde yapilan hatalar kavram
yanilgist olarak tanimlanmaktadir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2009).

Matematik egitiminde ondalik gosterimlerin kavranmasi siirecindeki hatalarin sistematik kokeni,
Resnick ve arkadaslari (1989) tarafindan "Dogal Say1 Kurali" ve "Kesir Kurali" semalartyla
aciklanmaktadir. Bu kurallar, 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini yeni karsilastiklar: say1 sistemine
hatal1 bir sekilde transfer etme (asir1 genelleme) egiliminde olduklarini kanitlamaktadir. Altiparmak
ve Palabiyik (2017) tarafindan ilkokul kademesinde yapilan aragtirmalar, 6grencilerin %60’tan
fazlasinin ondalik gosterimlerde en az bir kavram yanilgisina sahip oldugunu ve ondalik kistmdaki
sifirin degerini algilayamama gibi temel hatalar sergilediklerini ortaya koymaktadir.

Bu kavramsal zorluklar sadece temel diizeyde kalmamakta, ilerleyen sinif seviyelerinde de
varligin siirdiirmektedir. Yenilmez ve Copli (2022), 7. smif dgrencilerinin video kayith yar
yapilandirilmis goriismelerle incelendigi calismalarinda; Ogrencilerin ¢ok basamakli ondalik
sayilar1 her zaman daha biiylik gérme ve virgiilil iki bagimsiz say1y1 ayiran bir ayirag olarak kabul
etme gibi derin kavram yanilgilarimin miilakatlar araciligiyla detaylica betimlenebilecegini
vurgulamistir. Benzer sekilde MacDonald (2008), basamak isimlendirmedeki "birler basamagi"
hatasin1 "simetri yanilgis1" olarak tanimlayarak, cocuklarin tam sayilardaki basamak yapisini
ondalik kisma aynen kopyalamaya g¢alistiklarin1 ve bu yapisal hatanin ancak "neden" sorusunu
soran derinlemesine goriismelerle anlasilabilecegini savunmaktadir.

Bu koklesmis yanilgilarin asilmasinda ise baglamin ve modellerin 6nemi literatiirde sikca
vurgulanmaktadir. Korkmaz ve Hacisalihoglu Karadeniz (2023), ondalik gdsterimlerin
anlamlandirilmasinda sayr dogrusu modellerinin ve gilinliik hayat baglamlarinin kullaniminin,
ogrencilerin ezbere dayali kurallar1 agarak kavramsal yapilandirma gergeklestirmelerinde kritik bir
rol oynadigini belirtmistir. Sonug olarak literatiir, ondalik sayilarin sadece birer sembol degil,
zihinsel siiregler ve dogru modellerle insa edilen kavramsal yapilar oldugunu gostermektedir.

Bu caligmada 6. simif 6grencilerinin ondalik gdsterimler konusuyla ilgili yasadiklart kavram
yanilgilar1 TYMM kapsaminda hazirlanmis klinik miilakat sorulariyla incelenecektir.
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Ondalik gosterimler ve ondalik sayilarin karsilastirilmasi, ilkokuldan ortaokula geciste 6grencilerin
rasyonel say1 dislincesini gelistirmelerinde Onemli bir yere sahiptir. Ancak alan yazin
incelendiginde, 6grencilerin bu siirecte dogal say1 bilgisini ondalik gosterimlere hatali bicimde
transfer ettikleri ve bunun sonucunda ¢esitli kavram yanilgilar1 gelistirdikleri goriilmektedir.
Mevcut aragtirmalarin biiylik bir boliimii bu kavram yanilgilarinin belirlenmesine odaklanirken,
ogrencilerin bu yanilgilarin olusumunda etkili olan zihinsel siire¢lerini derinlemesine inceleyen
caligmalarin smirh oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun yan1 sira, TYMM 'nin benimsedigi baglam
temelli 6grenme anlayisi, 6grencilerin diisiinme siireglerinin ortaya ¢ikarilmasini ve kavramsal
anlamalarinin desteklenmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda ve bu yanilgilarin altinda
yatan zihinsel siireclerin incelenmesi, alan yazindaki bu boslugun giderilmesi ve matematik
ogretimine katki saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, 6. siif 6grencileriyle gerceklestirilen klinik miilakatlar araciligiyla
ogrencilerin ondalik gosterimlere ve ondalik sayilarin karsilagtirilmasina iliskin sahip olduklari
kavram yanilgilarin1 ve bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siiregleri derinlemesine incelemek;
ayrica klinik miilakat siirecinde bu zihinsel siiregclerde meydana gelen degisimleri ortaya koymaktir.

1.2.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin ana problem ciimlesi su sekildedir: 6. sinif dgrencilerinin ondalik sayilarin
gosterimine ve karsilastirilmasina iliskin sahip olduklar1 kavram yanilgilari ile bu yanilgilarin
altinda yatan zihinsel siire¢ler nelerdir ve klinik miilakat siirecinde bu siireglerde ne tiir degisimler
meydana gelmektedir?

1.3.Alt Problemler
Belirtilen temel amaca ulasmak icin g¢aligma kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit
aranacaktir:

1. 6. simf Ogrencilerinin ondalik sayilarin gdsteriminde basamak degeri kavramina iliskin
yaptiklar1 hatalar, sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bunlarin altinda yatan zihinsel
siirecler nelerdir?

2. 6. smif ogrencilerinin ondalik sayilar1 karsilagtirma ve siralama siireglerinde yaptiklari
hatalar, sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siiregler
nelerdir?

3. Klinik miilakatlar siirecinde, 6grencilerin ondalik sayilarin gdsterimi, karsilagtirilmasi ve
siralanmasina iligkin zihinsel siireclerinde meydana gelen degisimler (fark etme,
sorgulama, diizeltme vb.) nasil gerceklesmektedir?

1.4. Varsayim ve Simirhliklar

Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin, klinik miilakatlar sirasinda yoneltilen sorulara ve sonda sorulara
kendi zihinsel siireclerini yansitacak sekilde ictenlikle ve dogru yamitlar verdikleri
varsayilmaktadir.
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Gelistirilen yar1 yapilandirilmis klinik miilakat formunun ve segilen giinliik hayat baglamlarinin,
6. siif 6grencilerinin ondalik gosterimlere yonelik kavram yanilgilarii dlgmek icin gegerli ve
yeterli oldugu varsayilmaktadir.

Goriigsmelerin yapildig1 ortamin, 68rencilerin dis uyaricilardan etkilenmeden sadece matematiksel
diisiince siireclerine odaklanmalari i¢in uygun kosullar1 sagladig1 varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu aragtirma, 2025-2026 egitim-0gretim yilinda Siirt ili Sirvan ilgesindeki bir kdy okulunda
O0grenim goren smirh sayidaki 6. smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Bu nedenle arastirma
bulgulariin istatistiksel anlamda genellenmesi amaglanmamis olup, bulgular benzer 6zelliklere
sahip egitim ortamlarina aktarilabilirlik ¢ercevesinde degerlendirilmelidir.

Calisma; ondalik gosterimlerde sadece biyiikliik-kiiglikliikk karsilastirmasi, basamak degeri
isimlendirmesi ve sayr dogrusunda gosterme becerileri ile simirlandirilmis olup, ondalik
gosterimlerle dort islem becerilerini kapsamamaktadir.

Arastirmanin verileri, yalnizca arastirmaci tarafindan gergeklestirilen klinik miilakatlardan elde
edilen anlik ses kayitlar1 ve 6grenci ¢izimleriyle sinirhidir. Siirece yayilan uzun siireli bir gézlem
yapilmamustir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Y ontemi

Bu arastirma, 6. sinif 68rencilerinin ondalik gosterimlere ve ondalik sayilarin karsilastirilmasina
iliskin kavram yanilgilarini, bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siirecleri ve klinik miilakat
stirecinde bu siireclerde meydana gelen degisimleri derinlemesine incelemeyi amagladigindan,
nitel arastirma yaklasimi g¢ercevesinde yliriitiilmiistiir. Nitel aragtirmalar, bireylerin diisiinme
stireclerini, anlamlandirmalarini ve deneyimlerini dogal baglami i¢inde ayrintili olarak incelemeye
olanak saglamaktadir (Creswell, 2013; Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmada da 6grencilerin
ondalik gosterimlere ve ondalik sayilarin karsilagtirilmasina iligkin kavram yanilgilarinin altinda
yatan zihinsel silireglerin ayrintili bigimde ortaya konulmasi ve klinik miilakat siirecinde bu
siireclerde meydana gelen degisimlerin anlasilmasi amaciyla derinlemesine veri elde edilmesi
hedeflenmistir.

2.2. Arastirma Deseni

Arastirmada, 6zel durum ¢alismasi (durum deseni) kullanilmistir. Ozel durum ¢alismasi, belirli bir
durumu kendi baglami igerisinde ayrintili ve biitiinciil bir sekilde incelemeyi amaglayan bir nitel
arastirma desenidir (Yildirim & Simsek, 2018; Creswell, 2013). Bu ¢alismada da belirli bir 6grenci
grubunun (6. sinif 6grencileri) ondalik sayilar konusundaki kavram yanilgilari, zihinsel stirecleri
ve bu siireglerde meydana gelen degisimi derinlemesine incelendiginden, bu desen tercih edilmistir.
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Ayrica arastirmada veri toplama siirecinde klinik miilakat tekniginden yararlanilmistir. Klinik
miilakatlar, 6grencilerin diisiinme siireclerini a¢iga ¢ikarmada, hatali ¢ikarimlara nasil ulastiklarini
anlamada ve bu siiregteki zihinsel yapilarini ortaya koymada etkili bir yontemdir (Yildinm &
Simsek, 2018; Creswell, 2013).

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda bir kdy okulunda 6grenim goren
6. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Calisma grubu, amaghi drnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yaklasimi dogrultusunda belirlenmistir (Yildirnm & Simsek, 2018; Creswell, 2013). Bu
kapsamda, 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilmesi ve goniillii olarak katilim gdstermesi
temel Olciitler olarak dikkate alinmistir.

Arastirma, farkli akademik basari diizeylerini temsil edecek sekilde, diisiik, orta ve yiiksek diizeyde
toplam 6 6grenci ile yiirttilmustiir. Etik ilkeler gercevesinde, dgrencilerin kimlik bilgileri gizli
tutulmus ve katihmcilar O1, 02, 03, 04, 05 ve 06 seklinde kodlanmistir. Bu yaklasim, nitel
aragtirmalarda veri gilivenliginin saglanmasi1 ve katilimcilarin rahatlikla kendilerini ifade
edebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

2.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis klinik miilakat formu kullanilmistir. Yar
yapilandirilmis miilakatlar, katilimecilarin diisiince ve davranislarini dogal baglamlar1 iginde
derinlemesine incelemeye imkén veren, esnek bir veri toplama teknigidir (Creswell, 2013; Yildirim
& Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda hazirlanan miilakat formu, 6grencilerin ondalik sayilarin
gosterimi, basamak degeri ile karsilastirma ve siralama siireglerindeki kavram yanilgilarini ve
zihinsel stireglerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak alan yazin ve arastirma amaci dogrultusunda
gelistirilmistir. Form, toplam 5 ac¢ik u¢lu sorudan olusmakta ve 6grencilerin diistinme stireglerini
ayrintili bicimde agiklamalarina olanak saglamaktadir. Bu yapi, 6grencilerin ondalik gosterimlere
ve ondalik sayilarin karsilastirilmasina iliskin kavram yanilgilarinin belirlenmesine, bu yanilgilarin
altinda yatan zihinsel siireglerin derinlemesine incelenmesine ve klinik miilakat siirecinde bu
stireclerde meydana gelen degisimlerin ortaya konulmasina imkan vermektedir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin (Resnick vd., 1989; MacDonald,
2008) ile 2024 yili TYMM kapsaminda hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
ogrenme ciktilar1 dikkate alinarak gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Klinik Miilakat Formu
araciliryla toplanmistir. Formun hazirlanma siirecinde dncelikle alan yazinda ondalik gosterimlere
iliskin belirlenen kavram yanilgilar1 incelenmis, ardindan 6gretim programinda yer alan 6grenme
ciktilar1 dogrultusunda soru taslaklart olusturulmustur. Hazirlanan sorular, kapsam gecerliginin
saglanmas1 amaciyla matematik egitimi alanindaki 2 uzmanin goriigsiine sunulmus ve alinan geri
bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Formda yer
alan sorularin kapsami ve ortaya cikarmay1 hedefledigi olasi kavram yanilgilar1 Tablo 2.1'de
sunulmustur.
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Tablo 2.1. Klinik Miilakat Formunda Yer Alan Sorularin Kapsami ve Olgmeyi Hedefledigi

Kavramsal Yapilar

Soru Temasi
Baglami

1. Uzunluk ve
Biiytikliik
Karsilagtirmasi

2. Kurallarin
Genellenmesi

3. Basamak
[simlendirme

4. Say1 Dogrusu
ve Denklik

5. Glnliik Hayat
Baglami

/ Miilakat Sorusu (Ozet)

0,4 ve 0,125 saylarim
karsilastirmast ve
gerekgelendirmesi.

0,25 x 10 isleminin sonucunu
bulmasi ve aciklamas.

14,35 sayisindaki 3 rakaminin
basamak adini nedenleriyle
actklamast.

0,7 ve 0,70 sayularinin sayi
dogrusu lizerinde
konumlandrilmasu.

24,5 TL ve 24,25 TL olan iki
stit fiyatimin karsilastiriimast.

Hedeflenen Kavram ve Olgiilen Olasi
Yanilgi

Kesir mantiginin kavranmasi; basamak
sayisina odaklanarak gelisen "Uzun Dizge
Yanilgisinin" tespiti.

Dogal sayilardaki "10 ile carparken sona
sifir eklenir" kuralinin ondalik sayilara agiri
genellenmesi (transfer hatasi).

Tam kisimdaki isimlendirme mantiginin
saga kopyalanmasi ve virgiiliin ayna gibi
algilandig1 "Simetri Yanilgisinin" tespiti.
Ondalik gosterimlerde saga eklenen sifirin

deger  degistirmeyeceginin  (denklik)
uzamsal model lizerinde yapilandirilmasi.
Soyut yanilgilarin gercek hayat

(para/kurus) baglami devreye girdiginde

yarattiglr bilissel celiski ve kavramsal
diizeltme kapasitesi.

2.4 Veri Toplama ve Uygulama Siireci

Arastirmanin verileri, 2025-2026 egitim-6gretim yilt icerisinde arastirmacinin gorev yaptigi koy
okulunda toplanmustir. Veri toplama siirecinde, 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri ve
dogal diisiinme siireclerini ortaya koyabilmeleri i¢in miilakatlar ders saati diginda ve sessiz bir
ortamda gerceklestirilmistir.

Miilakatlar sirasinda, Ogrencilerin yanitlarinin kaybolmamasi ve analiz siirecinde ayrintili
incelenebilmesi amaciyla, katilimcilardan izin alinarak ses kaydi yapilmistir. Ayrica, 6grencilerin
diisiincelerini daha net ifade edebilmeleri ve islem siireglerini gosterebilmeleri i¢in calisma
kagitlar1 verilmis; 6grencilerden islemlerini yazmalar1 ve gerekli durumlarda ¢izimler yapmalari
istenmistir.

Miilakatlar, 6grencilerin diistinme siire¢lerini derinlemesine agiga ¢ikarmak amaciyla sonda sorular
ile desteklenmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin hatali ¢ikarimlara ulasirken kullandiklar1 zihinsel
sireclerin anlasilmasint ve kavram yanilgilarinin ayrintili bir bi¢cimde ortaya konmasini
saglamaktadir (Creswell, 2013; Yildinm & Simsek, 2018).
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3. Bulgular ve Yorum
Bu boliimde, 6. sinif 6grencilerinin ondalik gdsterimlerdeki basamak degeri ve karsilastirma
stireglerine dair miilakat verileri, 6grenci basar1 diizeyleri temel alinarak derinlemesine analiz
edilmistir. Katilimcilar akademik basari diizeylerine gore O1 ve O2 (Yiiksek), O3 ve O4 (Orta),
05 ve 06 (Diisiik) olarak kodlanmistir. Her bulgu temas: kapsaminda éncelikle dgrencilerin klinik
miilakatlarda ortaya koyduklar1 cevaplar (veri), ardindan bu cevaplara iligkin aragtirmaci yorumlari
ve son olarak klinik miilakat siirecinde gézlenen bilissel degisimler sunulmustur.

Miilakatin ilk asamasinda 6grencilere 0,4 ve 0,125 ondalik sayilarinin karsilastirilmasi istenmistir.
Yiiksek basar1 diizeyindeki O1, sayilar1 dogru bigimde karsilastirmis ve gerekcesini kesirlerin
biitiin-parga iliskisi {izerinden agiklamistir. O2 ise baslangicta "binde" ifadesinden etkilenerek
0,125 sayisim1 daha biylik olarak degerlendirmis; ancak miilakatin ilerleyen asamalarinda
kesirlerde genisletme yaklasimini kullanarak bu degerlendirmesini yeniden gozden gecirmis ve
dogru sonuca ulasmastir.

O1'in agiklamalari, ondalik gdsterimler ile kesir gdsterimi arasindaki iliskiyi kavramsal diizeyde
kurabildigini gostermektedir. O2'nin baslangigta yasadig1 giigliigiin ise kavramsal bir yanilgidan
cok, "binde" ifadesinin c¢agristirdig1 dilsel bir karigikliktan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Ogrencinin kesirlerde genisletme bilgisini kullanarak ilk degerlendirmesini sorgulamasi ve dogru
sonuca ulagmast, kavramsal bilgisini akil yiiriitme siirecine yansitabildigini gostermektedir.

Klinik miilakat siirecinde O2'nin kesirlerde genisletme yaklasimini kullanarak baslangictaki
degerlendirmesini yeniden yapilandirdigi ve 0,4 = 400/1000 ile 0,125 = 125/1000 iligkisini dikkate
alarak dogru karsilasgtirmayr gergeklestirdigi gozlenmistir. Bu durum, Ogrencinin ilk
degerlendirmesini sorgulayarak kavramsal temelli bir sonuca ulasabildigini gostermektedir.

Orta ve diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin tamaminda (O3, 04, O5 ve 0O6) ondalik
gdsterimlerin karsilastirilmasinda "Uzun Dizge Yamlgis1" gdzlenmistir. Ogrenciler, ondalik kismi
bagimsiz bir dogal say1 olarak degerlendirerek 125 > 4 iligskisinden hareketle 0,125 > 0,4 sonucuna
ulasmislardir. O4 ise bu diisiincesini "0,125 bine daha yakin, 0,4 ise ona yakin." seklinde
aciklamistir.

Ogrencilerin  agiklamalari, ondalik gosterimin kesir kismm dogal sayr mantigiyla
degerlendirdiklerini ve basamak sayisin1 ya da rakam biiyiikliiglinii sayiin biiyiikliigiinii belirleyen
temel 6lgiit olarak kullandiklarimi gostermektedir. Ozellikle O4'iin agiklamasi, 6grencinin basamak
adlarim1 saymin biiyiikligiiyle iligkilendirdigini ve "binde" ile "onda" ifadelerini biiyiikliik
gostergesi olarak yorumladigimi diistindliirmektedir. Bu bulgular, alan yazinda "Uzun Dizge
Yanilgis1 (Longer-is-Larger Misconception)" olarak tanimlanan kavram yanilgisiyla ortiismektedir.

Klinik miilakat siirecinde 6grencilerin ondalik gdsterimler ile kesir gosterimleri arasindaki iligkiyi
sorgulamalar1 saglanmis; kesirlerin genisletilmesi ve somut modeller iizerinden yapilan
aciklamalar sonrasinda &grencilerin dogal say1 diislincesine dayali akil yiiriitmelerini yeniden
degerlendirdikleri gdzlenmistir. Siirecin sonunda 6grencilerin bir kismi 0,4 = 0,400 ve 0,125 =
125/1000 iligkilerini dikkate alarak sayilarin biiyiikliiklerini dogru bi¢cimde karsilastirabilmistir.
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Diisiik basar1 diizeyindeki OS5, ondalik gdsterimlerin sagina eklenen sifirlarin saymin degerini
degistirmeyecegini ifade etmis; ancak bu bilgisini "Siz derste degismeyecegini soylemistiniz.”
seklinde gerekcelendirmistir. Ayn1 6grenci, 0,4 sayisini kesir gosterimine donistiiriitken 4/0
bi¢iminde ifade etmistir.

Bu ifadeler, 6grencinin ondalik gdsterimler ile kesir gosterimi arasindaki iliskiyi kavramsal olarak
temellendirmekte giiclilk yasadigini ve bilgisini daha ¢ok Ogretim siirecinde edindigi kurallara
dayandirdigini diistindiirmektedir.

Klinik miilakat siirecinde kullanilan tandir ekmegi modeli tizerinden gerceklestirilen agiklamalar
sonrasinda 6grencinin denk kesirler ile ondalik gosterimler arasindaki iliskiyi daha dogru bigimde
aciklayabildigi gbzlenmistir.

Oy = e

3 N\ ' /
( AN = L S = 2
O, 42.5 = frz o 2
A 2) L 1,
Resim 1: 0,4°ti 4/0 olarak yazan égrencinin Resim 2: Genisletme isleminin tandir ekmegi
calisma kégidinin gérseli modeli ile 6grenciye hatirlatilisi

Ogrencilere 0,25 x 10 islemi yoneltilmistir. Yiiksek basar1 diizeyindeki O1 disinda tiim grenciler,
islemin sonucunu baslangigta 0,250 olarak ifade etmistir. Ogrencilerin agiklamalari, islemi
degerlendirirken "10 ile ¢garpma isleminde sayinin sonuna bir sifir eklenir" kuralini kullandiklarini
gostermektedir.

Bu bulgu, 6grencilerin dogal sayilar i¢in gegerli olan islemsel kurali ondalik gosterimlere dogrudan
aktardiklarim1 ve ondalik gosterimlerde basamak degerindeki degisimi dikkate almadiklarin
gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin dogal say1 bilgisini ondalik gdsterimlere asirt
genelledikleri gortilmektedir.

Klinik miilakat siirecinde 6grencilere "0,25'1 kurus olarak diisiinelim. 10 tane 25 kurus ka¢ TL
yapar?" bi¢ciminde gilinliik yasam baglamina dayali bir soru yoneltilmistir. Bu baglam {izerinden
02, 03, 04 ve 06 herhangi bir kural hatirlatilmaksizin 2,50 TL sonucuna ulagmis ve baslangigtaki
cevaplarin1 sorgulamustir. Ozellikle O3 ve O4, ulastiklari sonucu "Virgiiliin saga kaymasi
gerekirmis." seklinde ifade ederek ondalik gosterimlerde 10 ile ¢arpma islemine iliskin
diistincelerini yeniden yapilandirdiklarini ortaya koymustur. Bu bulgu, giinliik yagam baglaminin
ogrencilerde biligsel c¢eliski olusturdugunu ve kavramsal yeniden yapilandirma siirecini
destekledigini gostermektedir.
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Ogrencilere 14,35 sayisindaki 3 rakaminin hangi basamakta bulundugu sorulmustur. Yiiksek basari
diizeyindeki O1, saymin okunusundan hareketle 3 rakaminin onda birler basamaginda
bulundugunu dogru olarak ifade etmistir. Buna karsilik O2, virgiilii dikkate almadan say1y1 1435
bi¢giminde degerlendirerek 3 rakamini onlar basamaginda olarak belirtmistir.

Orta ve diisiik basar1 diizeyindeki &grencilerden O3 ve O6 ise arastirmacinin "onda birler
basamagi" ifadesine yonelik yonlendirmesinin ardindan virgiilden sonraki basamaklar1 "onda
onlar", "onda yiizler" ve "onda binler" seklinde adlandirmislardir. O5'in ise yalnizca ondalik
gosterimlerde degil, dogal sayilarda da basamaklari soldan saga dogru siraladigi; 127 sayisinda 1

rakamini birler, 2 rakamini ise onlar basamagi olarak ifade ettigi gozlenmistir.

Bu bulgular, 6grencilerin ondalik gosterimlerde basamak degerini agiklarken dogal say1 sistemine
iliskin mevcut zihinsel semalarimi kullanmaya calistiklarmm gdstermektedir. O2'nin virgiilii yok
saymasi, ondalik gsterimi dogal say1 olarak yorumladigini diisiindiirmektedir. O3 ve O6'nin "onda
onlar", "onda yiizler" ve "onda binler" bicimindeki adlandirmalari ise dogal say1 basamak sistemini
ondalik gdsterimlere uyarlama cabasi sonucu ortaya ¢ikan Ozgiin bir zihinsel yapi olarak
degerlendirilebilir. O5'in hem dogal sayilarda hem de ondalik gdsterimlerde basamak degerini
belirlemede benzer giicliikler yasamasi ise bu 6grencide basamak degeri kavraminin daha temel

diizeyde yapilandirilamadigini géstermektedir.

Klinik miilakat siirecinde sayilarin okunusu, basamak degeri ve kesirsel anlami birlikte ele alinmus;
ogrencilerin virgiiliin iki tarafindaki basamaklarin farkli degerler temsil ettigini sorgulamalari
saglanmustir. Siirecin sonunda 6zellikle O3 ve O6'nin baslangicta kullandiklar1 "onda onlar" ve
"onda yiizler" gibi ifadeleri terk ederek basamak adlarin1 daha dogru bi¢cimde ifade edebildikleri
gozlenmistir. Bu durum, klinik miilakat siirecinin 6grencilerin mevcut zihinsel semalarini yeniden
degerlendirmelerine katki sagladigini gostermektedir.

Resim 3: O6’nin é6ne siirdiigii hatali basamak isimleri

Ogrencilerden 0,7 ve 0,70 sayilarini say1 dogrusu iizerinde gostermeleri istenmistir. O1, 02, 04 ve
06 say1 dogrusunu uygun bicimde béliimlendirerek 0,7 ve 0,70 sayilarini ayn1 noktada gostermis
ve bunu "Saga sifir eklenince deger degismez.” seklinde gerekgelendirmistir. Orta basari
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diizeyindeki O3 ise baslangigta 0,70 sayisii iki basamakli olmasi nedeniyle 1 ile 2 arasinda
konumlandirmis; diisiik basar1 diizeyindeki O5 ise 0,7 sayisim1 7 tam olarak yorumlayarak sayi
dogrusunu 1'den 7'ye kadar uzatacak sekilde ¢izmeye calismistir.

Bu bulgular, 6grencilerin ondalik gosterimlerin say1 dogrusu iizerindeki konumunu belirlerken
basamak sayisini veya dogal say1 semalarini referans alabildiklerini gdstermektedir. O3'iin
basamak sayisini biiyiikliik 6l¢iitii olarak kullanmasi, daha 6nce gézlenen Uzun Dizge Yanilgisi ile
benzer bir diisiinme bi¢imini yansitmaktadir. O5'in 0,7 sayisin1 7 tam olarak yorumlamasi ise
virgiilin anlamin1 ve ondalik gdsterimlerin 0O ile 1 arasindaki konumunu kavramsallastirmada
giicliik yasadigini diistindiirmektedir.

Klinik miilakat siirecinde 6grencilerden say1 dogrusunu yeniden degerlendirmeleri istenmis ve
yonlendirici sorular araciligiyla ondalik gosterimlerin say1r dogrusu {izerindeki konumlari
tartisilmistir. Bu siirec sonunda O3, baslangictaki degerlendirmesini gdzden gegirerek 0,70 ile 0,7
sayllarinin ayn1 noktayr temsil ettigini dogru bigimde ifade etmistir. O5 ise arastirmacinin
yonlendirmeleri sonrasinda ondalik gosterimlerin O ile 1 arasindaki konumunu fark etmis ve say1
dogrusunu buna uygun sekilde yeniden diizenleyebilmistir. Bu bulgular, klinik miilakat siirecinde
ogrencilerin 6nceki sorularda edindikleri kavramsal farkindaliklari yeni bir temsil bigimi olan say1
dogrusuna aktarabildiklerini gostermektedir.

Resim 4: 03’iin sayi dogrusu iizerinde soldan saga Resim 5: O5’in sonda sorular sorulmadan énce
dogru 0,7 ve 0,70’i gbsterimi 0,7’yi géstermek icin cizdidi sayr dogrusu

Resim 6: O5’in sonda sorular sorulduktan sonra 0,7 ve 1,3’ii
glOstermek igin ¢izdigi sayr dogrusu

Ogrencilere giinliik yasam baglaminda 24,5 TL ile 24,25 TL tutarlarin1 karsilastirmalari istenmistir.
Ilk sorularda ondalik gosterimlerin karsilastirilmasinda giicliik yasayan orta basar diizeyindeki O3
ve 04 ile diisiik basar1 diizeyindeki O6, para baglaminda degerlendirme yaparken 24,5 sayisini
24,50 biciminde ifade ederek dogru karsilastirmay1 gerceklestirmistir. Diisiik basar1 diizeyindeki
O5 ise baslangigta 24,5 sayisin1 24 lira 5 kurus olarak okumustur. Arastirmacinin "Peki 24,05
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nedir?" sorusunu yoneltmesinin ardindan 6grenci 6nceki agiklamalarini yeniden degerlendirmis ve
dogru sonuca ulasmastir.

Bu bulgular, 6grencilerin soyut matematiksel gosterimlerde yasadiklari giigliiklerin giinliilk yagam
baglaminda daha kolay asilabildigini gostermektedir. Ozellikle dgrencilerin para birimini referans
alarak 24,5 sayisin1 24,50 biciminde yeniden ifade etmeleri, ondalik gosterimlerde basamak
esitleme diisiincesini giinliik yasam deneyimleriyle iliskilendirebildiklerini diisiindiirmektedir.
O5'in baslangigtaki agiklamasini arastirmacinin yonelttigi karsilastirmali soru sonrasinda yeniden
gozden gecirmesi ise baglam temelli sorgulamanin 6grencide biligsel celiski olusturdugunu ve
kavramsal sorgulamay1 destekledigini gostermektedir.

Miilakatin sonunda 02, O3 ve O35, "Sayilar paralarla ve giinliik hayatla anlatildiginda daha kolay
anlasiliyor." seklinde goriis bildirmistir. Bu ifadeler, giinliik yasam baglaminin 6grencilerin ondalik
gosterimlere iliskin kavramsal anlamalarin1 destekledigini ve dnceki sorularda edinilen bilgilerin
yeni bir problem durumuna aktarilmasina katki sagladigini gostermektedir. Bulgular, baglam
temelli 6grenme ortamlariin 6grencilerin kavram yanilgilarini sorgulamalarin1 ve daha anlamh
akil yiiriitmeler gelistirmelerini destekledigine isaret etmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin ondalik gosterimlere ve ondalik sayilarin karsilastirilmasina
iligkin kavram yanilgilari, bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siirecler ve klinik miilakat
stirecinde bu siireglerde meydana gelen degisimler incelenmistir.

Aragtirma bulgulari, 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin yalnizca bilgi eksikliginden
degil, biiyiik Ol¢lide dogal sayilara iligkin mevcut zihinsel semalarin ondalik gosterimlere
aktarilmasindan kaynaklandigin1 gostermektedir. Arastirmanin en belirgin sonuglarindan biri,
ogrencilerin dogal sayilar kiimesindeki kurallar1 ondalik gosterimlere kontrolsiiz bir bigimde
transfer etmeleridir. Bu durum, 6grencilerin ondalik gosterimleri karsilastirirken ondalik kismi
bagimsiz bir dogal say1 olarak degerlendirmelerine ve "125, 4'ten biiyiiktiir." diislincesinden
hareketle 0,125 > 0,4 sonucuna ulagsmalarina neden olmaktadir. Basar1 diizeyi diisiik ve orta olan
ogrencilerde goriilen bu durum, Uzun Dizge Yanilgisi ile agiklanabilir. Benzer bigimde, basari
diizeyi fark etmeksizin 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun 10 ile ¢arpma isleminde "sona sifir
eklenir" kuralini uygulayarak 0,25 x 10 = 0,250 sonucuna ulagmalar1 da dogal sayilara ait kurallarin
ondalik gdsterimlere asir1 genellendigini gostermektedir. Bu bulgular, Resnick vd. (1989)'nin asir1
genelleme teorisini gii¢lii bigimde desteklemektedir. Ayrica 6grencilerin virgiilli, ondalik kismin
baglangicin1 gosteren bir igaret yerine iki ayri dogal sayiyr ayiran 6nemsiz bir sembol olarak
algilama egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir.

Aragtirma bulgulari, 6grencilerin dogal sayilar i¢in gegerli olan islemsel kurallar1 ondalik
gosterimlere de dogrudan uyguladiklarini gostermektedir. Ozellikle 0,25 x 10 isleminde
ogrencilerin biiyiik cogunlugu, "10 ile carpinca sona bir sifir eklenir." kuralin1 kullanmis; ancak
giinlik yasam baglami igerisinde sunulan karsi ornekler sayesinde bu diisiincelerini yeniden
degerlendirmistir. Nitekim soyut ve islemsel sorularda kavram yanilgis1 yasayan 6grencilerin, ayni
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durum para/kurus baglaminda sunuldugunda herhangi bir kural hatirlatilmaksizin dogru sonuca
ulasabildikleri goriilmiistiir. Ornegin, 0,25'i 10 ile garparken hata yapan &grenciler, "10 tane 25
kurus" ifadesiyle karsilastiklarinda dogrudan 2,50 TL sonucuna ulasabilmislerdir. Bu sonug, asir1
genellemenin ondalik gosterimlerde 6nemli bir kavram yanilgisi kaynagi oldugunu, ancak uygun
baglamlarin 6grencilerin mevcut bilgilerini dogru bicimde kullanmalarini kolaylagtirdigini
gostermektedir.

Basamak degeriyle ilgili bulgular, 6grencilerin dogal say1 sistemine iligkin zihinsel semalarini
ondalik gdsterimlere uyarlamaya calistiklarini ortaya koymustur. Arastirmada, MacDonald (2008)
tarafindan tanimlanan "simetri hatasinin" otesinde, literatiire katki sunabilecek 6zgilin kavram
yanilgilar1 belirlenmistir. Ozellikle orta ve diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin "onda onlar",
"onda ylizler" ve "onda binler" gibi ifadeler kullanmalar1, dogal say1 basamak dizilimini ondalik
gosterimlere uyarlamaya calisirken zihinsel bir karmasa yasadiklarin1 gdstermektedir. Bu durum,
Ogrencilerin yeni bir matematiksel yap1 olan ondalik gosterimleri, dogal sayilara iliskin 6nceki
O0grenmeleriyle anlamlandirmaya calisirken mantiksal bir koprii kurmakta zorlandiklarini
diisiindiirmektedir. Ayrica bazi 6grencilerde dogal sayilardaki basamak degeri bilgisinin de tam
olarak yapilandirilamadigr goriilmiistiir.

Sayr dogrusu etkinligi, Ogrencilerin Onceki sorular sirasinda gelistirdikleri kavramsal
farkindaliklar1 farkli bir matematiksel temsile aktarabildiklerini gostermistir. Klinik miilakat
stirecinin sonunda 6grencilerin 6nemli bir kismi1 0,7 ile 0,70 sayilarinin ayn1 noktay1 temsil ettigini
dogru bicimde aciklayabilmistir. Benzer sekilde, 24,5 TL ile 24,25 TL karsilastirmasinda bazi
ogrencilerin 24,5 ile 24,50'nin ayn1 degeri temsil ettigini fark ederek basamak esitleme stratejisini
kendiliginden gelistirdikleri goriilmiistiir. Buna karsin bazi 6grencilerin baslangicta basamak
sayisini biiytlikliik 6l¢iitii olarak kullanmaya devam ettikleri belirlenmistir.

Giinliik yasam baglaminda gergeklestirilen etkinlikler, 6grencilerin soyut matematiksel bilgilerini
anlamlandirmalarin1 kolaylastirmistir. Soyut ve islemsel sorularda kavram yanilgist yasayan
ogrencilerin, para/kurus baglaminda kendi hatalarin1 herhangi bir kural hatirlatmas1 yapilmaksizin
fark edip diizelttikleri belirlenmistir. Ornegin, 0,25'1 10 ile ¢arparken hata yapan dgrenciler "10 tane
25 kurus" ifadesiyle karsilastiklarinda dogrudan 2,50 TL sonucuna ulasabilmis; 24,5 TL ile 24,25
TL karsilastirmasinda ise 24,5 ile 24,50'nin ayn1 degeri temsil ettigini fark ederek basamak esitleme
stratejisini  kendiliginden gelistirmislerdir. Bu bulgular, baglamin 6grencilerin kavramsal
anlamalarin1 destekledigini gostermekte olup Yenilmez ve Coplii (2022) ile Korkmaz ve
Hacisalihoglu Karadeniz (2023)'in baglam temelli 6grenmenin kalicilifina iligskin bulgulariyla
ortiismektedir.

Arastirmanin genelinde klinik miilakatlarin yalnizca veri toplama araci olarak degil, ayn1 zamanda
ogretimsel bir silireg olarak islev gordiigii belirlenmistir. Arastirmacinin yonelttigi derinlestirici
sorular ve kesirleri temsil eden kdy tandirinda yapilan ekmek gibi somut modeller sayesinde
ogrencilerin ezbere kullandiklar1 "saga sifir eklenince deger degismez" kuralinin altinda yatan
matematiksel gerekceyi kavradiklart ve bu 6grenmelerini miilakatin ilerleyen asamalarindaki
sorulara aktarabildikleri gozlenmistir. Bu yoniiyle arastirma, klinik miilakatlarin 6grencilerin
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kavram yanilgilarinin belirlenmesinin yani sira bu yanilgilarin giderilmesinde de etkili bir 6grenme
ortami sunabilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte yapilacak aragtirmalara
yonelik asagidaki 6neriler sunulmustur.

1.

Ondalik gosterimlerin 6gretiminde, dgrencilerin dogal say1 bilgisini ondalik gdsterimlere
aktarmalarindan kaynaklanan kavram yanilgilar1 dikkate alinmali; 6gretim siireci bu
yanilgilar1 ortaya ¢ikaracak ve sorgulatacak etkinliklerle planlanmalidir.

Ogretim siirecinde ogrencilerin diisiinme bigimlerini ve akil vyiiriitmelerini ortaya
koymalarina olanak saglayan agik uglu sorulara, klinik miilakat uygulamalarina ve simif i¢i
tartismalara yer verilmelidir.

Ondalik gosterimlerin 6gretiminde sayr dogrusu, kesir gosterimi ve ondalik gosterim
birlikte ele alinmali; 6grencilerin bu temsiller arasinda iliski kurmalarin1 destekleyen
ogretim etkinlikleri kullanilmalidir.

Ogrencilerin dogal sayilara iliskin kurallar1 ondalik gdsterimlere asirt genellemelerini
onlemek amaciyla biligsel ¢eliski olusturan problem durumlari ile karsi orneklerden
yararlanilmalidir.

Giinliik yasam baglamlar (para, uzunluk, 6l¢gme vb.) 6gretim siirecine sistematik bi¢cimde
dahil edilerek Ogrencilerin ondalik gosterimleri anlamlandirmalar1 ve kavramsal
ogrenmeleri desteklenmelidir.

Matematik Ogretmenlerine yonelik hizmet ici egitimlerde, ondalik gosterimlerde
karsilagilan kavram yanilgilari, bu yanilgilarin altinda yatan zihinsel siiregler ve bunlarin
giderilmesine yonelik 6gretim uygulamalarina yer verilmelidir.

Klinik miilakatlar, 6grencilerin kavram yanilgilarimi belirlemenin yani sira zihinsel
stireclerini ortaya ¢ikaran ve kavramsal degisimi destekleyen bir 0gretim araci olarak
ogretim siirecine dahil edilebilir.

Bu aragtirma farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda, farkli bolgelerde ve farkli sinif
seviyelerinde yiiriitiilerek elde edilen bulgular karsilastirilabilir.

Ondalik gosterimlere iliskin kavram yanilgilarinin  zaman igerisindeki degisimini
incelemek amaciyla uzun stireli Ogretim deneyleri veya boylamsal arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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Abstract

This study investigates the contribution of game-based learning approaches to problem-solving skills in first-grade mathematics
instruction in response to rapid developments in information technologies. It also aims to design both physical and digital
educational games aligned with the 2024 Primary School Mathematics Curriculum of the Ministry of National Education. Digital
games were supported through an online learning environment with interactive modules, while physical games were structured
in line with curriculum learning outcomes. These game-based activities aimed to enhance students’ mathematical skills such as
reasoning, association, and Abstraction, as well as to support their engagement in learning processes. The study was conducted
using a design-based research approach with a sample of 30 first-grade students and 4 classroom teachers from a public school.
Data were collected through focus group and semi-structured interviews, expert evaluation forms, and user satisfaction surveys,
and analyzed using content analysis. Findings indicated that both digital and physical games positively affected students’
problem-solving skills and mathematics learning processes. In addition, students’ active participation and motivation increased,
while their mathematics anxiety decreased. Overall, the results suggest that game-based learning environments can be an
effective approach in mathematics education, supporting both cognitive development and positive attitudes toward learning.

Keywords: Game-Based Learning, Problem Solving, Mathematics Education

1. Introduction

Rapid technological advancements have accelerated social change and development at an
unprecedented pace (Ministry of National Education [MoNE], 2013). Parallel to this
transformation, information and communication technologies have become deeply embedded in
every aspect of human life. Consequently, the temporal gap between generations has narrowed
considerably. The world experienced by a child born in the 1990s differs substantially from that of
a child born in the 2000s in terms of lifestyle, social dynamics, and technological opportunities.
These differences influence not only children's daily lives but also their educational experiences.
Although this transformation offers numerous advantages for younger generations, it has also
introduced new challenges that previous generations did not encounter. Therefore, educational
practices can no longer rely on the methods, instructional tools, and teaching techniques that were
effective in previous decades. As observed worldwide, these developments have led to substantial
revisions in educational curricula in Tirkiye, resulting in a renewed perspective on mathematics
education.

Since each individual learns differently, mathematics instruction should prioritize teaching
approaches that accommodate students' diverse learning styles and learning strategies. Such
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approaches can foster more positive attitudes toward mathematics while simultaneously enhancing
students' academic achievement. One effective strategy is the integration of mathematical games
that are appropriate for students' grade levels and curricular objectives. Learning environments
enriched with educational games can increase students' motivation by enabling them to participate
in mathematics lessons in a more relaxed and enjoyable manner. Moreover, designing game-based
learning environments is essential for promoting active student participation and supporting a
deeper understanding of fundamental mathematical concepts (MoNE, 2018).

The widespread adoption of the constructivist approach in contemporary education systems has
fundamentally transformed teaching and learning practices across the world. Mathematics
education has been one of the disciplines most profoundly influenced by this paradigm shift. The
development of conceptual understanding, problem-solving skills, mathematical reasoning,
contextual learning, and the ability to establish meaningful connections depends largely on the use
of effective instructional methods and pedagogical approaches. In response to these educational
expectations, mathematics education has witnessed the emergence of new learning outcomes,
instructional content, teaching methods, and pedagogical strategies.

Human beings are inherently capable of thinking, questioning both their own actions and their
surroundings, and constructing meaning from their experiences. From early childhood, individuals
naturally demonstrate tendencies to explore, investigate, ask questions, and recognize relationships
among objects in an effort to understand the world around them. In other words, they attempt to
make sense of their environment through various forms of reasoning. While these reasoning
processes often lead to accurate conclusions, they may also result in misconceptions, incorrect
judgments, or flawed decisions.

For example, when a preschool child pulls a tablecloth to retrieve a toy that is out of reach, the
child demonstrates appropriate reasoning by recognizing the relationship between the tablecloth
and the toy and successfully applying a problem-solving strategy. In contrast, when another child
is given one whole chocolate bar while a sibling receives the same-sized chocolate divided into
several smaller pieces, the child may mistakenly believe that the sibling has received more
chocolate. This judgment reflects the child's inability to conserve quantity at that developmental
stage and illustrates reasoning based on an incorrect cognitive interpretation.

As illustrated by these examples, individuals develop both accurate and erroneous reasoning
patterns from the earliest stages of life. These reasoning processes profoundly influence not only
everyday experiences but also educational development. Goswami (2004) argued that children
engage in both inductive and deductive reasoning from early childhood, leading to both accurate
and inaccurate conclusions. Similarly, the National Council of Teachers of Mathematics (NCTM,
2000) emphasized that children generate diverse forms of reasoning during the preschool years and
beyond, producing conclusions that may be either correct or incorrect based on their own
assumptions. Consequently, the reasoning strategies developed during early childhood play a
significant role in shaping children's problem-solving abilities and are likely to influence their
subsequent educational experiences.
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Considering these findings, problem solving—one of the fundamental components of mathematics
education—should be systematically developed from preschool through the early years of primary
education by employing appropriate instructional methods and teaching techniques. Given
children's developmental characteristics, interests, and cognitive needs during this period, game-
based mathematics instruction represents one of the most effective pedagogical approaches for
supporting both mathematical learning and the development of problem-solving skills. Numerous
studies conducted across different educational levels have demonstrated that game-based
mathematics instruction provides meaningful learning opportunities for students with diverse
learning styles (Katmada et al., 2014; Tural, 2005; Tural S6nmez, 2012). Despite this growing body
of evidence, research examining the role of game-based learning in fostering problem-solving skills
during the early years of primary education remains relatively limited. Nevertheless, further
investigation is warranted, given that problem solving constitutes one of the fundamental
competencies of mathematics education. As emphasized by the Ministry of National Education
(MoNE, 2018), problem solving is a core skill that is reinforced across all grade levels and learning
domains and is closely interconnected with other higher-order cognitive abilities.

Problem solving plays a pivotal role in the construction, consolidation, and extension of
mathematical knowledge. Throughout this process, students employ reasoning and logical thinking
to generate alternative solution strategies, communicate their ideas with peers, and develop
meaningful conceptual understanding. The significance of problem-solving skills extends beyond
promoting long-term retention of mathematical knowledge; these skills also enable learners to
connect mathematical concepts with other disciplines and real-life situations, thereby enhancing
both their self-confidence and motivation toward learning. Consequently, problem-solving
instruction should be supported through authentic, real-world activities and game-based learning
environments enriched with concrete materials that reflect children's everyday experiences.

Within this context, mathematics instruction supported by well-designed physical educational
games has considerable potential to foster students' problem-solving abilities. Game-based learning
engages multiple sensory modalities while encouraging active student participation, thereby
promoting meaningful learning and facilitating communication and collaboration among learners
(Kaya & Elgiin, 2015). Furthermore, as students interact with educational games, they are
encouraged to develop diverse solution strategies, generate original ideas, and demonstrate higher
levels of cognitive performance related to fundamental thinking skills (Seo, 2003, as cited in Kaya
& Elgiin, 2015). Similarly, Charles et al. (2009) argued that increases in students' active
participation in learning environments are associated with higher levels of academic achievement.

Game-based mathematics instruction is particularly appropriate for first-grade students, whose
developmental characteristics include a strong inclination toward play, movement, and experiential
learning. Educational games can therefore serve as an effective pedagogical tool for promoting
active participation in classroom activities. Moreover, one of the principal advantages of
integrating games into mathematics instruction is the opportunity to present curricular objectives
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and learning outcomes within an enjoyable, coherent, and engaging learning environment (Hays,
2005).

In addition to physical games, rapid technological developments have created increasing
opportunities for the integration of digital games into mathematics education. Digital game-based
learning environments can enrich instructional experiences through interactive content, adaptive
learning pathways, and multimedia features that support students' engagement and conceptual
understanding. Accordingly, the design and implementation of both physical and digital
educational games hold considerable promise for enhancing the effectiveness of mathematics
instruction and promoting the development of problem-solving skills during the early years of
primary education.

1.2. Purpose

The overarching goal of educators and educational policymakers is to equip students at all levels
of education with the knowledge, skills, and competencies required to thrive in the twenty-first
century (National Academy of Engineering [NAE], 2008). In line with this vision, the Turkish
Ministry of National Education (MoNE, 2018) identifies eight key competencies that should be
fostered throughout compulsory education. One of these is mathematical competence, which is
defined as the ability to develop and apply mathematical thinking to solve a wide range of problems
encountered in everyday life (MoNE, 2018). This competence is embedded in every unit of the
mathematics curriculum from the first grade of primary school onward. Despite its central role in
mathematics education, the development of mathematical competence is often constrained by
factors such as the density of the curriculum, the abstract nature of mathematical concepts, the
limited availability of effective instructional materials, and students' varying levels of prior
knowledge and readiness (Dagdelen & Unal, 2017). Accordingly, the design of instructional
materials that effectively support the development of students' mathematical competencies is
considered essential for improving mathematics teaching and learning. Within this context, the
present project aims to design and evaluate physical and digital educational games that support the
development of domain-specific competencies included in the first-grade primary mathematics
curriculum, particularly those related to numbers and operations, geometry, and measurement. To
achieve this objective, a series of game-based instructional materials enriched with gamification
principles will be developed for the topics included in the Grade 1 mathematics curriculum. These
educational games are intended to promote meaningful and mastery-oriented learning, facilitate
connections between mathematics and real-life contexts, encourage students to view mathematics
as a tool for understanding and solving authentic problems rather than as an end in itself, and
integrate technology as an instructional approach. Ultimately, the project seeks to design and
evaluate game-based learning environments that enhance students' mathematical competencies
while increasing their engagement, motivation, and active participation in the learning process.
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3. Methodology
3.1. Research Design

This project is an educational research and development (R&D) study that aims to design and
evaluate physical and digital educational games to enhance the mathematical problem-solving
skills of first-grade primary school students. To achieve this objective, two complementary research
methodologies will be employed sequentially. First, a design-based research (DBR) approach will
be adopted to guide the design, development, refinement, and evaluation of the physical and digital
educational games. Subsequently, a qualitative case study will be conducted to examine the
effectiveness and educational value of the developed games within the instructional process.
Design-based research is an iterative and collaborative methodology that enables researchers and
practitioners to co-design and continuously refine learning environments while simultaneously
addressing authentic educational needs through systematic cycles of analysis, design,
implementation, evaluation, and revision (Kuzu et al., 2011; Anderson & Shattuck, 2012). Unlike
traditional research approaches that primarily evaluate existing instructional interventions, DBR
emphasizes the development and continuous improvement of innovative educational products and
learning environments in authentic classroom settings. Through its systematic, flexible, and
cyclical nature, this methodology facilitates the generation of both practical solutions and
theoretical knowledge regarding teaching and learning processes.

Given the primary objective of designing, implementing, and refining innovative game-based
learning environments for mathematics education, design-based research is considered the most
appropriate methodological framework for achieving the aims of the present project. Furthermore,
the qualitative case study will provide an in-depth evaluation of how the developed physical and
digital educational games support students' learning experiences, engagement, and mathematical
problem-solving processes within real classroom contexts.

Data Collection
Y Process Data Anal
Theoretical |} Research
Analysis of Theory:Based Report
\\ the Problem | Writing

Problem
Definition

Design

Design Revision
& Refinement

Figure 1. Stages of the Design-Based Research Method
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As shown in Figure 1, the first stage of the design-based research method focused on defining the
research problem: How should physical and digital educational games be designed to support the
acquisition of number and operations, geometry, and measurement skills included in the
mathematics curriculum? In the second stage, the theoretical foundations relevant to the problem
were examined through an extensive review of the literature. During this stage, experts in
mathematics education analyzed the mathematics textbooks approved by the Ministry of National
Education and identified the curriculum topics together with appropriate digital game scenarios. In
the third stage, prototypes of the physical and digital educational games were developed based on
the theoretical foundations and the recommendations of subject-matter experts. The developed
prototypes were then implemented with first-grade primary school students, and data were
collected throughout the implementation process. In the final stage, students' and classroom
teachers' perceptions of the designed educational games were evaluated using a case study
approach. The findings were subsequently analyzed and reported. In a case study, the researcher
focuses on a specific case or multiple cases. Data are collected in their natural setting, with
emphasis on reflecting the perspectives of the participants. Creswell (2018) defines case study as
a qualitative research approach in which the researcher conducts an in-depth investigation of one
or more bounded cases over time using multiple sources of evidence, including observations,
interviews, audiovisual materials, documents, and reports, while identifying the characteristics of
the case and the themes emerging from it. Accordingly, the second phase of the project was
conducted using the case study method.

3.2.Study Group

Since the project was conducted in two sequential phases using two different research methods—
design-based research and case study—it involved more than one study group. In this context, the
study groups were determined using typical case sampling, one of the purposive sampling methods,
because the project required close collaboration between the researchers and the users while
emphasizing participants' learning experiences.

Accordingly, data were collected from two different study groups:
o The first study group consisted of 60 first-grade primary school students.

e The second study group consisted of four classroom teachers responsible for teaching first-
grade mathematics.

The participants were recruited from two public primary schools affiliated with the Siirt Provincial
Directorate of National Education in the city center of Siirt, Tiirkiye. Accordingly, the study
participants comprised first-grade primary school students enrolled in these schools and their
classroom teachers.

4. Conclusion
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Overall, the findings of the study revealed several important outcomes. First, the observation-based
findings regarding motivation indicated that students' willingness to participate increased
throughout the implementation process. Classroom observations further showed that students
found the activities enjoyable, were eager to work collaboratively, wanted to play more games
during mathematics lessons, and perceived mathematics as both enjoyable and easy. These
observational findings are consistent with the quantitative results, which revealed a statistically
significant difference in post-test motivation scores in favor of female students. Accordingly, one
possible explanation for this difference is that the educational games were more appealing and
motivating for female students, as suggested by the observational data. The findings of previous
studies (Ben-Ari, 2001; Abrams, 2008; Papastergiou, 2009; Liu, 2011; Kailani, 2019), which have
shown that game-based learning enhances students' motivation, are consistent with the findings of
the present study.

The interview findings related to motivation also demonstrated that students perceived the game-
based activities as effective, particularly in terms of enjoyment, willingness to participate, reduced
anxiety, competition, collaborative learning, and increased enjoyment of mathematics lessons. The
observation and interview findings were consistent in showing that the activities enhanced students'
enjoyment and willingness to engage in learning. Moreover, the interview results concerning
anxiety corresponded with the quantitative findings, which indicated a decrease in the test anxiety
dimension of the mathematics motivation scale. Taken together, these findings suggest that game-
based learning increased students' motivation toward mathematics by creating an enjoyable
learning environment, enhancing their willingness to participate, and reducing test anxiety. Several
studies have demonstrated a positive association between mathematics achievement and
motivation (Akbaba, 2006; Akdemir, 2006; Demir, 2012; Bozkurt & Bircan, 2015; Kesici &
Asilioglu, 2017).

The observations comparing digital and non-digital games indicated that students demonstrated
similar levels of achievement across both types of games. However, although all students were
willing to engage with digital games, male students appeared to prefer digital games over paper-
based games. The interview findings regarding game preferences further supported this
observation. Five students reported that they preferred digital games to paper-based games, of
whom one was female and four were male. The tendency of male students to express this preference
is consistent with the quantitative findings, which revealed a statistically significant difference in
mathematics motivation between female and male students in the experimental group, favoring
female students. Similarly, the findings reported by Korkmaz and Korkmaz (2019) showed that
male students were more likely than female students to prefer digital games. Therefore, the gender
difference in motivation identified in the present study may be explained, at least in part, by male
students' stronger preference for digital games over paper-based games.
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Abstract

This study aims to reveal the impact of modern pedagogical approaches used in science education on academic achievement through
the synthesis of existing meta-analyses and systematic review studies. Along with the rapid development of educational technologies
and the increasing importance of student-centered models, the necessity of determining which method provides higher learning
outcomes based on evidence-based data constitutes the primary motivation of this study. Within the scope of the research,
comprehensive meta-analyses published in international academic databases such as Taylor & Francis Online, Aimspress, and
ResearchGate were examined, and the data obtained from these studies were systematically combined. Methodologically, a
comparison hierarchy was established based on the "g" unit, an effect size indicator that brings different research results together
on a common ground.

Analysis findings demonstrate that the most significant increase in achievement among the examined approaches occurred in
Modeling and Simulation applications, with an effect size value of approximately 0.78. This high value proves that utilizing digital
and physical models to concretize abstract scientific concepts exerts a medium-high and high-level positive effect on student success.
On the other hand, the Inquiry-Based Science Education approach contributes to the process by providing a medium-level increase
in achievement with an effect size value of approximately 0.50, while the Gamification method contributes with a value of 0.49.
Similarly, Project-Based Learning (0.45), STEM/STEAM Integration (0.42) offering an interdisciplinary perspective, and
Argumentation-Based Teaching (0.40) approaches that enhance students' reasoning skills also demonstrated significantly positive

effects.

These results confirm that all next-generation approaches positively affect student performance, critical thinking skills, and attitudes
toward the course compared to traditional teaching methods. However, it should not be overlooked that the magnitude of these
effects may vary depending on various moderator variables, such as the characteristics of the implementation group, cultural
context, and the techno-pedagogical competencies of the practitioners. Consequently, it is recommended to enrich science curricula
particularly with modeling and simulation tools that yield high effect sizes, and to systematically integrate other student-oriented
methods into instructional processes. This study provides educational stakeholders with a comprehensive and quantitative data-
driven perspective on which approaches produce more efficient results.

Keywords: Science Education, Meta-Analysis, Effect Size, STEM, Inquiry-Based Learning.
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1. Introduction

Science education has evolved from traditional teacher-centered models to next-generation
approaches that place the student at the center and encourage active learning, with the aim of
imparting 21st-century skills and adapting to technological transformation. In this transformation
process, methods such as inquiry-based learning, STEM integration, gamification, and modeling
have become integral parts of science curricula. However, the impact of each of these methods on
academic achievement and conceptual understanding varies. For educators and policymakers,
determining which approach provides higher learning outcomes is of great importance in terms of
utilizing resources and time efficiently.

When the literature is examined, numerous experimental studies conducted to measure the
effectiveness of these methods and meta-analysis research bringing these studies together draw
attention. In particular, modeling-based science education is considered one of the most powerful
tools for concretizing abstract concepts. A comprehensive meta-analysis study conducted by Jing
et al. determined that technology-facilitated modeling applications reached a remarkably high
effect size of 1.45 on academic achievement, whereas general modeling activities generated a
medium-to-high effect of 0.76 (Jing et al., 2016). Similarly, Uysal and Kanadli reported the effect
of mathematical modeling instruction on academic achievement in science and mathematics
courses as 0.97 (large effect) (Hatice & Kanadli, 2022). These data statistically confirm that
modeling approaches are among the most effective methods in science education.

STEM education, which offers an interdisciplinary approach, is also one of the most frequently
researched topics in recent years. While Cao et al. calculated the overall effect of STEM education
on students' learning outcomes as 0.46 (medium level) (Cao et al., 2025), Karasah Cakic1 et al.
reported this value as 0.44 (Cakici et al., 2021). Thomas and Larwin, who examined STEM
applications at the middle school level, state that STEM education, into which inquiry-based
processes are incorporated, supports student achievement with an effect size of 0.55 (Thomas &
Larwin, 2023).

On the other hand, gamification and game-based learning approaches also hold an important place
in the digitalizing world of education. Tsai and Tsai stated that digital game design creates a
moderate effect at a level of 0.64 in science learning (Tsai & Tsai, 2020). However, it was also
emphasized in a meta-analytic review conducted by Gui et al. that this effect could regress to
between 0.27 and 0.49 depending on the game mechanics and design features used (Gui et al.,
2023).

These scattered data in the existing literature reveal the necessity of a holistic comparison regarding
which next-generation approach offers the highest efficiency in science education. This study aims
to present a comparative evaluation by bringing together the effect sizes of different approaches
through existing meta-analysis syntheses.

1.1. Research Question
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Science education has entered a radical process of transformation to raise individuals who can
respond to the complex problems of the 21st century. At the center of this transformation lies the
integration of interdisciplinary approaches and the dissemination of student-centered pedagogies.
The systematic review conducted by Cao et al. in 2025 reveals that although STEM education is
adopted on a global scale, its impact on learning outcomes is still controversial (Cao et al., 2025).
Similarly, Karasah Cakici et al. state that the effect of STEM applications on science achievement
remains limited to 0.44, and this situation varies depending on the content and implementation style
of the method (Cakici et al., 2021). In this context, determining which next-generation approach
increases academic achievement the most has become a critical necessity both theoretically and
practically.

There is separate evidence in the literature regarding the effectiveness of different approaches such
as modeling, gamification, inquiry-based learning, and problem-based learning. However, most of
these studies evaluate their own method in isolation without comparing it with others. For instance,
while Jing et al. report that technology-facilitated modeling reaches an extraordinary effect size of
1.45 (Jing et al., 2016), Uysal and Kanadli find mathematical modeling to be effective at a "large"
level with 0.97 (Hatice & Kanadli, 2022). In contrast, Tsai and Tsai indicate that digital game-based
learning is moderately effective with 0.64 (Tsai & Tsai, 2020), while Gui et al. state that the effect
of gamification mechanics remains within the 0.27-0.49 band (Gui et al., 2023). These differences
make it difficult for researchers to provide a clear answer to the question "Which method is the
best?".

This research question aims to systematically compare the effects of next-generation approaches
in science education on academic achievement. Thomas and Larwin drew attention to the
importance of the content of the method by finding that when inquiry processes are included in
STEM, the effect increases to 0.55 (Thomas & Larwin, 2023). Santhosh et al., on the other hand,
emphasized the critical role of technology integration by reporting that virtual simulation and
argumentation-based models create a large effect at a level of 0.81 in biology education (Santhosh
et al., 2024). In this context, our research question aims to reveal how different approaches, such
as modeling, STEM, gamification, and inquiry-based learning, rank in terms of their effect sizes
on academic achievement, and which moderator variables influence this ranking.

1.2. Purpose of the Study

The primary purpose of this study is to comparatively analyze the effects of next-generation
approaches used in science education on academic achievement through the meta-synthesis
method. In this context, the effect sizes ($g$) of different pedagogical approaches, such as
modeling-based learning, STEM education, gamification, inquiry-based learning, and problem-
based learning, will be determined, thereby revealing which method provides the highest
achievement. The fact that Jing et al. placed technology-facilitated modeling at the top with 1.45
(Jing et al., 2016), Uysal and Kanadli included mathematical modeling in the "large effect"
category with 0.97 (Hatice & Kanadli, 2022), and Syahwin et al. found that virtual laboratory-
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assisted guided inquiry creates significant differences in physics achievement (Syahwin et al.,
2022) constitutes the fundamental reference points of this comparison.

The secondary purpose of the study is to examine the moderator variables that determine the
effectiveness of these approaches. For example, it is observed that while STEM education generally
shows a moderate effect at the level of 0.44—0.46 (Cakici et al., 2021; Cao et al., 2025), it rises to
0.55 when integrated with inquiry processes (Thomas & Larwin, 2023), and the effect increases
when combined with project-based learning (Agustin et al., 2022). Similarly, considering that game
design is effective with 0.64 in digital game-based learning (Tsai & Tsai, 2020) but general game
mechanics remain in the 0.27-0.49 band (Gui et al., 2023), how the content and implementation
style of the method affect achievement will be analyzed in detail. The study by Mukagihana et al.,
which examines the impact of the SE model and simulation-assisted laboratories in teacher
education approaches (Mukagihana et al., 2021), provides an important data source for this
moderator analysis.

The tertiary purpose is to offer evidence-based recommendations derived from the findings to
science teachers, curriculum developers, and policymakers. While the study by Karaca et al., which
emphasizes the importance of meta-analysis methods in educational research, supports the
methodological reliability of this synthesis (Karaca et al., 2024), the analysis by Uluginar, proving
the high effect of problem-based learning on science achievement (Uluginar, 2023), serves as a
guide for practical applications. This study aims to contribute to data-driven decision-making
processes in science education by determining which approach is more effective in which learning
environment.

2. Matenials And Methods
2.1. Research Type: Systematic Review and Meta-Analysis Synthesis

This research is designed according to the systematic review and meta-analysis synthesis (umbrella
review) method in order to evaluate the effectiveness of next-generation approaches in science
education from a holistic perspective. This method aims to provide the highest level of scientific
evidence by bringing together existing meta-analyses that synthesize individual experimental
studies rather than the individual studies themselves (Karaca et al., 2024). As indicated by Karaca
et al., such syntheses play a critical role in determining general trends and establishing an
interdisciplinary hierarchy of evidence by systematically combining quantitative data (Karaca et
al., 2024).

2.2. Data Sources and Data Collection Process

While determining the scope of the research, science-focused meta-analysis studies published
between 2016 and 2025 across academic platforms such as Taylor & Francis Online, Aimspress,
and ResearchGate were screened. In the data collection process, quantitative meta-analyses
synthesizing experimental and control group studies that measure only student achievement and
report standardized effect size values (e.g., Cao et al., 2025; Hatice & Kanadli, 2022; Tsai et al.,
2020) were set as the inclusion criteria. During this process, the methodological quality,
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heterogeneity analyses, and publication bias controls of each selected study were meticulously
examined within the framework of scientific standards proposed by Karaca et al. (Karaca et al.,
2024).

3. Findings

In this section, the results of the meta-synthesis analysis regarding the effects of next-generation
approaches in science education on academic achievement are presented. The effect size values of
the synthesized meta-analyses were interpreted according to Cohen's classification (small: 0.20,
medium: 0.50, large: 0.80).

3.1. Effectiveness of Modeling-Based Approaches

Modeling-based approaches in science education stand out as the methods with the highest effect
size on academic achievement. The meta-analysis conducted by Jing et al. reported that technology-
facilitated modeling applications reached an extraordinarily high effect size of 1.45 (Jing et al.,
2016). This value demonstrates that students' modeling of complex science phenomena through
digital tools dramatically increases learning outcomes. Similarly, Uysal and Kanadl1 determined
the effect of mathematical modeling in science and mathematics education as 0.97, proving that
this interdisciplinary transition affects achievement at a "large" level (Hatice & Kanadli, 2022).

Effectiveness of Modeling-Based Approaches in Science Education
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Figure 1. Comparison of Effect Sizes of Modeling-Based Approaches on Academic Achievement
in Science Education

This high effectiveness of modeling approaches can be explained by the process of students
concretizing abstract concepts. The study by Jing et al. states that technology integration
strengthens the modeling process, thereby increasing students' conceptual understanding levels
(Jing et al., 2016). On the other hand, Uysal and Kanadli emphasize that mathematical modeling
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supports students' analytical thinking skills by developing their ability to express science
phenomena through mathematical language (Hatice & Kanadli, 2022).

3.2. The Impact of STEM Education on Academic Achievement

The impact of STEM education on academic achievement varies depending on the content and
method of the implementation. The systematic review conducted by Cao et al. in 2025 revealed
that STEM education generally has a moderate effect at a level of 0.46 (Cao et al., 2025). Similarly,
Karasah Cakici et al. calculated the effect of STEM applications on science achievement as 0.44
(Cakici et al., 2021). These values indicate that STEM education alone has a limited effect but can
be strengthened depending on its content. The most important factor increasing the effect of STEM
education is the integration of inquiry processes. Thomas and Larwin found that when inquiry
processes are incorporated into STEM, the effect increases to 0.55 (Thomas & Larwin, 2023)

Meta-Analysis Comparison of STEM Education Impact

STEM + Inguiry Processes g = 0.55

General STEM Education 0.46

STEM in Science Courses g = 0.4

|
—— Medium Effect Theeshald (0,500

0.0 1]"1 1]"2 1}.‘3 0.4 1}'5 ﬂ‘ﬁ- ﬂ.‘?
Effect Size
Figure 2. Effect Sizes of Academic Achievement across Different Implementations of STEM
Education

This situation emphasizes the importance of incorporating scientific process skills rather than just
using tools. On the other hand, Agustin et al. state that STEM-based project-based learning creates
positive effects on science learning; however, this effect depends on the quality of the project
design (Agustin et al., 2022).

3.3. Gamification and Digital Game-Based Learning

Although gamification and digital game-based learning approaches increase student motivation,
their impact on academic achievement remains more limited compared to other methods. While
Tsai and Tsai found a 0.64 level of increase in achievement in digital game-based science learning
(Tsai & Tsai, 2020), Gui et al. reported that the effect of gamification mechanics remained between
0.27 and 0.49 (small/medium) (Gui et al., 2023). This difference demonstrates the critical role of
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game design on learning outcomes. Tsai and Tsai state that for game-based learning to be effective,
the game must be designed for educational purposes (Tsai & Tsai, 2020). Conversely, Gui et al.
emphasize that general game mechanics (points, badges, leaderboards) are not sufficient on their
own and that the game must be integrated with the learning objectives (Gui et al., 2023).

3.4. Inquiry and Problem-Based Learning Approaches

Inquiry-based learning and problem-based learning approaches stand out as highly effective
methods at a "large" level on science achievement. Syahwin et al. determined that virtual
laboratory-assisted guided inquiry created a large effect at a level of 0.81 in physics learning
(Syahwin et al., 2022). Similarly, Santhosh et al. reported that virtual simulation and
argumentation-based models possessed a large effect with 0.81 in biology education (Santhosh et
al., 2024). Uluginar states that problem-based learning is highly effective on academic
achievement in science education; however, this effect depends on the quality of teacher guidance
(Uluginar, 2023). On the other hand, Mukagihana et al. revealed that the SE model and simulation-
assisted laboratories were effective in the learning outcomes of pre-service teachers, but these
effects were related to the duration of the implementation (Mukagihana et al., 2021).

3.5. The Effect of Moderator Variables

The synthesized data demonstrate that effect sizes are influenced by different moderator variables.
Grade level, implementation duration, and technology use are at the forefront of these variables.
Thomas and Larwin emphasize that the effect of STEM education at the middle school level is
lower compared to the high school level, and this situation is associated with the cognitive
development levels of the students (Thomas & Larwin, 2023). Implementation duration also stands
out as a critical moderator. Mukagihana et al. highlight that the effect of short-term
implementations is limited, whereas long-term and systematic implementations reach higher effect
sizes (Mukagihana et al., 2021). Technology use, on the other hand, is a major factor that increases
the effect size, particularly in modeling and inquiry processes (Jing et al., 2016; Syahwin et al.,
2022).
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META-SYNTHESIS: NEXT-GENERATION SCIENCE EDUCATION APPROACHES
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Figure 3. Comparison of Effect Sizes of Next-Generation Approaches in Science Education on
Academic Achievement

In summary: while the approach with the highest effect size on academic achievement in science
education is technology-facilitated modeling (1.45), this is followed by mathematical modeling
(0.97) and inquiry-based virtual laboratory applications (0.81) (Hatice & Kanadli, 2022; Jing et al.,
2016; Syahwin et al., 2022). STEM and gamification approaches, on the other hand, offer a more
stable improvement, mostly at a "medium" level (Cao et al., 2025; Tsai & Tsai, 2020).

4. Discussions

This research has demonstrated the effects of next-generation pedagogical approaches in science
education on academic achievement from a comparative perspective. The synthesized meta-
analysis findings show that methods such as modeling, STEM, gamification, and inquiry-based
learning possess different levels of effectiveness in increasing science achievement.

4.1. Strengths of the Study

The Superiority of Modeling and SimulationsThe most striking finding of the research is that
technology-facilitated modeling and simulation-based applications are the fundamental factors that
maximize academic achievement. The effect size level of 1.45 reported by Jing et al. proves that
this method exhibits a far superior performance compared to traditional science education
approaches (Jing et al., 2016). This situation can be explained by the fact that modeling processes
allow students to mentally construct and concretize abstract science concepts. The 0.97 effect level
identified by Uysal and Kanadl1 on mathematical modeling also supports that the interdisciplinary
nature of science education—particularly its integration with mathematics—deepens conceptual
understanding (Hatice & Kanadli, 2022). Furthermore, it was observed that the effect of inquiry-
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based processes increases when supported by virtual laboratories and simulations. While Syahwin
et al. state that virtual laboratories create a large effect at a level of 0.81 in physics achievement
(Syahwin et al., 2022), Santhosh et al. identified a similar momentum of achievement in simulation-
assisted biology education (Santhosh et al., 2024). These findings demonstrate that the key to
success in science education is not merely "the use of technology," but the integration of technology
into "scientific modeling and inquiry" processes. Conversely, the fact that the overall effect of
STEM education remains within the 0.44 to 0.46 (medium level) band (Cakic1 et al., 2021; Cao et
al., 2025) reveals that the effectiveness of this method can only increase when combined with active
processes such as inquiry (0.55) (Thomas & Larwin, 2023).

4.2. Limitations of the Study: Heterogeneity and Cultural Variables

An important limitation of the study is the high heterogeneity among the synthesized meta-
analyses. Karaca et al. draw attention to the fact that the multilevel structure of data in educational
research and differing sample characteristics can influence results (Karaca et al., 2024). In the
examined studies, particularly the variation in the effects of STEM education between the middle
school and high school levels (Thomas & Larwin, 2023) and the fact that implementation durations
alter outcomes in pre-service teacher education (Mukagihana et al., 2021) create a methodological
variation. In addition to this, cultural and geographical differences emerge as a significant
limitation. The demographic differences (students' ethnic backgrounds and socio-economic
statuses) emphasized in the study by Thomas and Larwin show that next-generation approaches
may not produce the same effect on every student group (Thomas & Larwin, 2023). Moreover,
findings from studies focusing on specific regions, such as the Indonesian sample by Syahwin et
al. (Syahwin et al., 2022), may not fully align with general trends on a global scale (e.g., Cao et al.,
2025). This situation serves as a reminder that educational approaches do not offer a "one-size-fits-
all" solution, and that the local context and student profile are critical moderators.

4.3. Educational Implications and Recommendations

The research findings reveal that an "evidence-based" approach must be adopted in the
restructuring process of science curricula. It is highly recommended to systematically integrate
technology-facilitated and mathematical modeling applications, which possess high effect sizes
such as 1.45 and 0.97, into the curricula (Hatice & Kanadli, 2022; Jing et al., 2016). It is essential
that teachers are trained not only in tool utilization but also on how to incorporate these tools into
scientific modeling and inquiry processes (Mukagihana et al., 2021). In conclusion, although
popular approaches like STEM and gamification (with effects ranging from 0.27 to 0.64) are
valuable for increasing motivation, educators who wish to maximize academic achievement need
to shift their focus toward "modeling" and "virtual laboratory-assisted inquiry" processes (Gui et
al., 2023; Santhosh et al., 2024; Syahwin et al., 2022; Tsai & Tsai, 2020). In modern science
education, technology should be positioned not merely as a presentation tool, but as a cognitive
tool through which students can construct and test their own models (Jing et al., 2016). This
strategic transformation will enable the cultivation of individuals with high science literacy and
advanced scientific thinking skills.
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5. Conclusions

This research has comparatively analyzed the effects of next-generation pedagogical approaches
used in science education on academic achievement through the systematic review and meta-
synthesis method. The primary purpose of the study was to determine the effect sizes of different
approaches, such as modeling, STEM, gamification, and inquiry-based learning, thereby revealing
which method provides the highest achievement.

The research findings clearly demonstrate that the approach maximizing academic achievement in
science education is technology-facilitated modeling. The effect size level of 1.45 identified by
Jing et al. proves that this method creates an extraordinary achievement momentum compared to
traditional approaches. Following this, the fact that mathematical modeling ranks within the "large
effect" category with 0.97 emphasizes the critical role of the interdisciplinary nature of science
education—particularly its integration with mathematics—in deepening conceptual understanding.

The overall effect of STEM education remaining within the 0.44 to 0.46 (medium level) band
indicates that this popular approach alone has a limited impact. However, as identified by Thomas
and Larwin, the rise of the effect to 0.55 when inquiry processes are incorporated into STEM
reveals the importance of the content and implementation style of the method. Similarly, the
fluctuating effect levels of gamification and digital game-based learning approaches between 0.27
and 0.64 show that although these methods are valuable for increasing motivation, they remain
limited in maximizing academic achievement.

The fact that inquiry-based learning and virtual laboratory applications possess a large effect with
0.81 proves that the key to success in science education is not the use of technology itself, but
rather the integration of technology into scientific process skills. The findings identified by
Mukagihana et al. on teacher education emphasize that the success of this integration depends on
the pedagogical competence of teachers and the duration of the implementation.

In conclusion, this research reveals that an "evidence-based" approach must be adopted in the
restructuring process of science curricula. It is recommended to systematically integrate
technology-facilitated and mathematical modeling applications, which possess high effect sizes,
into curricula; to train teachers on how to incorporate these tools into scientific modeling and
inquiry processes; and to position technology as a cognitive tool in science education. This strategic
transformation will enable the cultivation of individuals with high science literacy and advanced
scientific thinking skills.
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0z

Bu inceleme, kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin insan saghgi iizerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde ele almay
amaglamaktad. Sanayilegme, fosil yakit kullanumi ve artan sera gazi emisyonlari, kiiresel iklim sisteminde onemli ve potansiyel
olarak geri dondiiriilemez degisikliklere neden olmaktadir. Bu degisiklikler, asirt sicakliklar, dogal afetler, bulasici hastaliklarin
yaylmast, ruh saglhgr sorunlart ve sosyoekonomik karilganhiklar da dahil olmak iizere insan saghgini ¢ok boyutlu olarak etkileyen
cesitli sekillerde kendini gostermektedir. Ozellikle savunmasiz gruplar arasinda cocuklar, yashlar, kronik hastaligi olan bireyler ve
diistik sosyoekonomik gegmise sahip kisiler yer almaktadir. Bu gruplarn iklim degisikliginin olumsuz saghk etkilerine daha duyarh
oldugu diigtiniilmektedir. Tiirkiye'de iklim degisikliginin saghk iizerindeki etkilerine odaklanan ¢alismalar stmrlidir ve bu alanda
disiplinler aras: arastirmalara duyulan ihtivacin giderek arttigint vurgulamaktadir. Iklim degisikliginin sonuclar: tekdiize degildir
ve farkly bélgeler ve popiilasyonlar arasinda 6nemli 6lciide degisebilir. Ornegin, asirt sicaklik, isiya bagl hastaliklara yol acabilir
ve onceden var olan saglik sorunlarimi kétiilestirebilir. Sel ve kasirga gibi dogal afetler, anlik fiziksel zarara ve uzun vadeli ruh
saghgi sorunlarina neden olabilir. Ayrica, iklim modellerindeki degisiklikler, vektor kaynakly hastaliklarin dagilimini degistirerek,
daha énce etkilenmemis bolgelerde salgin riskini artirabiliv. Bu zorluklarin iistesinden gelmek, halk saghgi, cevre bilimi ve politika
olusturma dahil olmak iizere ¢esitli sektorler arasimda koordineli bir ¢aba gerektirir. Bu alanlar arasinda is birligini tesvik ederek,
iklim degisikliginin saglik iizerindeki etkilerini azaltmak ve savunmasiz niifuslari korumak igin daha etkili stratejiler gelistirebiliriz.

Bu yaklasim, gelecekteki iklimle ilgili saglk tehditlerine karsi diveng olusturmaya da yardimct olacak ve herkes i¢in daha saglikl
ve stirdiiriilebilir bir gelecek saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: Kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, insan saghgi, cevresel riskler.
Abstract

This review aims to comprehensively address the impacts of global warming and climate change on human health. Industrialization,
the use of fossil fuels, and increasing greenhouse gas emissions are causing significant and potentially irreversible changes in the
global climate system. These changes manifest in various ways that affect human health multidimensionally, including extreme
temperatures, natural disasters, the spread of infectious diseases, mental health issues, and socioeconomic vulnerabilities.
Particularly vulnerable groups include children, the elderly, individuals with chronic illnesses, and those from lower socioeconomic
backgrounds. These groups are considered more susceptible to the adverse health effects of climate change. In Turkey, studies
Jfocusing on the health impacts of climate change are limited, highlighting a growing need for interdisciplinary research in this area.
The consequences of climate change are not uniform and can vary significantly across different regions and populations. For
instance, extreme heat can lead to heat-related illnesses and exacerbate pre-existing health conditions. Natural disasters such as
floods and hurricanes can cause immediate physical harm and long-term mental health challenges. Additionally, changes in climate
patterns can alter the distribution of vector-borne diseases, increasing the risk of outbreaks in previously unaffected areas.
Addressing these challenges requires a coordinated effort across various sectors, including public health, environmental science,
and policy-making. By fostering collaboration among these fields, we can develop more effective strategies to mitigate the health
impacts of climate change and protect vulnerable populations. This approach will also help in building resilience against future
climate-related health threats, ensuring a healthier and more sustainable future for all.
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1. Giris

Gelisen sanayi faaliyetleriyle birlikte kullanilan iiretim yontemleri ve artan tiikketim aligkanliklari,
tiim canlilar1 etkileyen cevresel sorunlarmn ortaya ¢ikmasima neden olmaktadir (. Ozellikle agir
metal atiklarmin suya, topraga ve havaya karigmasi, ekosistemlerin bozulmasina ve canli
yasaminin olumsuz yonde etkilenmesine yol agmaktadir (Onursal, 2019).

Iklim degisikligi, sanayilesme siireci ve artan insan niifusunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
kiiresel bir sorun olarak kabul edilmektedir. insan faaliyetleri sonucu artan karbon ayak izi ve buna
bagl olarak yiikselen sera gazi emisyonlari, kiiresel 1sinmayi tetikleyerek insan yasami iizerinde
ciddi tehditler olusturmaktadir. Degisen iklim kosullari; dogal afetlerin artmasina, oliimlere,
yaralanmalara ve go¢ hareketlerine neden olmasinin yani sira gesitli saglik sorunlarin ortaya
¢ikmasina da zemin hazirlamaktadir.

Iklim degisikligi giiniimiizde insan sagligim tehdit eden en 6nemli kiiresel sorunlardan biri olarak
degerlendirilmektedir. Iklimsel degisiklikler yalmzca fiziksel saglik iizerinde degil, ayn1 zamanda
psikolojik saglik iizerinde de etkili olmaktadir. Degisen hava olaylar1 ve mevsimsel diizensizlikler,
stres, anksiyete ve depresyon gibi ruhsal sorunlarin artmasina katkida bulunmaktadir. (Sengiin &
Kalagan, 2022), (Ekici, 2019), (Akalin, 2014).

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar, asir1 yagis goriilen alanlarin zamanla genisledigini ve riskli
bolgelerin arttigint gostermektedir. Bununla birlikte, mevsim sicakliklarinda artis ve yillik yagis
miktarlarinda azalma gozlemlenmektedir. Bu durum; tarimsal tiretim, su kaynaklar1 ve halk sagligi
iizerinde dogrudan etkiler olusturmaktadir. (Ekici, 2019), (Bulut & Ozer, 2024), (Silaydin Aydin &
Kahraman, 2022)

Artan sicakliklar, insan viicudunun 1s1 dengesini koruma mekanizmalarin1 zorlayarak ozellikle
kronik hastaligi olan bireylerde ciddi saglik riskleri meydana getirmektedir. Ayrica asir
sicakliklarin is verimliligini diisiirdiigii ve ekonomik kayiplara yol actigi belirtilmektedir
(Kjellstrom, Holmer, & Lemke, 2009).

Dogal afetlerin (sel, yangin, heyelan vb.) sikligindaki artis hem fiziksel hem de psikolojik saglik
iizerinde 6nemli etkiler olusturmaktadir. Bu tiir afetler sonrasinda travma, depresyon ve travma
sonrasi stres bozuklugu gibi psikolojik sorunlarin ortaya ¢ikma olasiligi artmaktadir ( Galea, Nandi,
& Vlahov, 2005). ( Salcioglu, Basoglu, & Livanou, 2007)

Iklim degisikligine bagl olarak bulasici hastaliklarin yayilim alanlar1 genislemekte; 6zellikle su ve
vektor kaynakli hastaliklarin goriilme sikliginda artis gozlenmektedir. Kuraklik ve gida
tretimindeki azalma ise go¢ hareketlerini tetikleyerek  sosyoekonomik  sorunlari
derinlestirmektedir ( Black, Bennett, Thomas, & Beddington, 2011), (Kusku & Bayir, 2026)

2. Materyal ve Metod

2.1. Kiiresel Isinma Nedir?
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Sanayi Devrimi ile birlikte artan niifus ve endiistriyel faaliyetler sonucunda atmosfere salinan sera
gazlarinin birikmesi, yerytizii sicakliginin artmasina neden olmaktadir. Karbondioksit (CO-), metan
(CHa4) ve diazot monoksit (N20) gibi gazlarin atmosferde yogunlasmasi, sera etkisini artirarak
kiiresel 1sinmay1 hizlandirmaktadir (Akin, 2006).

“Kiiresel 1sinma, atmosferin yeryiiziine yakin katmanlarinda ortalama sicakligin dogal siireglerin
yani1 sira insan etkisiyle artmasi olarak tanimlanmaktadir”. (Aksay, Ketenoglu, & Kurt, 2005).

2.2. iklim Degisikligi Nedir?
Hava, belirli bir yer ve zamanda gbézlemlenen kisa siireli atmosfer olaylarini ifade ederken; iklim,

uzun yillar boyunca gézlemlenen hava kosullarinin ortalama 6zelliklerini tanimlamaktadir (Tiirkes,
2012).

Iklim degisikligi ise hem dogal siirecler hem de insan faaliyetleri sonucunda iklim sisteminde
meydana gelen uzun siireli ve kalici degisimler olarak ifade edilmektedir.

2.3. Kiiresel iklim Degisikligi ve Gozlemler

Birlesmis Milletler Cevre Programi ve Diinya Meteoroloji Orgiitii tarafindan kurulan IPCC, iklim
degisikligine iliskin bilimsel verileri degerlendiren en 6nemli kuruluslardan biri olarak kabul
edilmektedir. IPCC raporlarina gore, son yiizyilda gozlenen sicaklik artiglarinin temel nedeni insan
kaynakli sera gazi emisyonlaridir (Basalma & Demir, 2006).

3. Diinyada Kiiresel Iklim Degisikligi

IPCC verilerine gore diinya genelinde sicaklik artisi belirgin bir sekilde devam etmektedir.
Atmosferdeki karbondioksit yogunlugu sanayi oncesi doneme kiyasla 6nemli 6l¢iide artmistir. Bu
artis; buzullarin erimesi, deniz seviyesinin ylikselmesi, okyanus asitlenmesi ve biyolojik ¢esitlilik
kaybi1 gibi sonuclara yol agmaktadir.

Iklim degisikliginin etkileri ekosistemler iizerinde genis capli degisimlere neden olmakta; bitki ve
hayvan tiirlerinin dagilimi, yasam dongiileri ve go¢ davraniglar degigsmektedir (Dogan & Tiizer,
2011), (Bozyurt & Kogak, 2022).

4. Tiirkiye’de Kiiresel Iklim Degisikligi

Tiirkiye, yar1 kurak iklim kusaginda yer almasi nedeniyle iklim degisikliginden 6nemli 6lgiide
etkilenmektedir. Gilineydeki c¢ollesme egiliminin kuzeye dogru ilerlemesi, kuraklik riskini
artirmakta ve tarimsal liretimi olumsuz yonde etkilemektedir (Aksay, Ketenoglu, & Kurt, 2005).
Ozellikle I¢ Anadolu, Giineydogu Anadolu ve Akdeniz bolgelerinde yagis rejimlerinde meydana
gelen degisimler, su kaynaklarinin siirdiiriilebilir kullanimini zorlagtirmakta ve tarimsal faaliyetler
izerinde ciddi baskilar olusturmaktadir. Mevsimsel yagislarin diizensizlesmesi, uzun siireli
kuraklik donemlerinin daha sik yasanmasina neden olmakta, bu durum ise hem bitkisel {iretimi
hem de hayvancilik faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir (Camalan, Oguz, & Akil, 2023), (OECD,
2025).
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Iklim degisikliginin Tiirkiye {izerindeki etkileri yalnizca tarmm sektorii ile siirli kalmamaktadir.
Son yillarda sicak hava dalgalarinin sikliginda ve siddetinde gozlenen artiglar, orman yanginlari,
sel ve taskinlar gibi asir1 hava olaylarinin daha yaygin hale gelmesine yol agmustir. Ozellikle kiy1
bolgelerinde deniz seviyesi yiikselmesine bagli olarak kiyr erozyonu riskinin artmasi, yerlesim
alanlar1 ve turizm faaliyetleri agisindan dnemli tehditler olugturmaktadir. Bunun yani sira, daglik
bolgelerde kar ortiisiinlin azalmasi ve erken erime siiregleri, su kaynaklarmin beslenmesini
etkileyerek hidrolojik dongii iizerinde 6nemli degisimlere neden olmaktadir (Simsir, Akverdi, An,
Turp, & Kurnaz, 2022) (Tiirkes, iklim Degisikligi ve Siddetli Hava Olaylarmin Kentlere Etkisi:
Artan Ekstrem Sicakliklar, Is1 Stresi ve insan Konforu Uzerindeki Sonuglar, 2026),

Su kaynaklarimin azalmasi, tarimsal verim kaybi ve artan sicakliklar, halk sagligi iizerinde
dogrudan ve dolayl1 riskler olusturmaktadir. Artan sicakliklar 6zellikle yaslilar, ¢ocuklar ve kronik
hastaliklara sahip bireyler icin saglik sorunlarinin artmasina neden olurken, hava kalitesindeki
bozulmalar solunum yolu hastaliklarinin yayginlagsmasina zemin hazirlamaktadir. Ayrica iklim
degisikligine bagli olarak bazi bulasici hastaliklarin yayilim alanlarinin genislemesi de 6énemli bir
halk saglig1 sorunu olarak degerlendirilmektedir. Tarimsal iiretimde yasanan kayiplar ise gida
giivenligini etkileyerek ekonomik ve sosyal sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Simsir, Akverdi, An, Turp, & Kurnaz, 2022), (Cosgun, 2023)

Bu nedenle Tiirkiye’de iklim degisikligine uyum ve azaltim politikalarinin gelistirilmesi biiytik
onem tasimaktadir. Yenilenebilir enerji kaynaklarimin kullanimimin artirilmasi, enerji
verimliliginin desteklenmesi, su kaynaklarinin etkin yOnetimi ve siirdiiriilebilir tarim
uygulamalarinin yayginlastirilmasi bu kapsamda oncelikli stratejiler arasinda yer almaktadir. Ayni
zamanda iklim degisikliginin etkilerine karsi direngli kentlerin olusturulmasi, erken uyari
sistemlerinin gelistirilmesi ve toplumun iklim farkindaliginin artirilmasi da uzun vadeli uyum
politikalarinin 6nemli bilesenleri olarak one ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda atilacak adimlar hem
cevresel strdiiriilebilirligin saglanmasina hem de ekonomik ve toplumsal refahin korunmasina
katki sunacaktir.

5. Sonuc ve Oneriler

Iklim degisikligi, insan sagligm dogrudan ve dolayl olarak tehdit eden kiiresel bir kriz olarak
degerlendirilmektedir. Artan sicakliklar, asir1 hava olaylari, su ve gida kaynaklar {izerindeki
baskilar ile c¢evresel degisimler, toplumlarin saglik diizeyi iizerinde onemli etkiler meydana
getirmektedir. Bu siireg; fiziksel hastaliklarin yani sira psikolojik sorunlar1 ve sosyoekonomik
etkileri de beraberinde getirmektedir. Ozellikle sicak hava dalgalari, solunum yolu hastaliklari,
bulasici1 hastaliklarin  yayilimindaki degisimler ve afet kaynakli saglik sorunlari, iklim
degisikliginin halk saglhigi iizerindeki etkilerinin giderek daha gorliniir hale geldigini
gostermektedir. Bunun yaninda, afetler sonrasinda ortaya c¢ikan stres, kaygi ve travma gibi
psikolojik sorunlar bireylerin yasam kalitesini olumsuz etkilemekte ve saglik sistemleri tizerinde
ek yiik olusturmaktadir.
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Tiirkiye, cografi konumu ve iklim 6zellikleri nedeniyle iklim degisikliginin etkilerine kars1 hassas
iilkeler arasinda yer almaktadir. Kuraklik, su kaynaklarinda azalma, sicaklik artiglar1 ve asir1 hava
olaylarmin sikligindaki artis hem ¢evresel hem de toplumsal agidan 6nemli riskler olusturmaktadir.
Bu risklerin saglik {izerindeki kisa ve uzun vadeli etkilerinin kapsamli bicimde degerlendirilmesi,
etkili uyum ve miicadele stratejilerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de iklim degisikliginin saglik lizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalarin sinirli olmasi,
bu alanda daha fazla bilimsel arastirmaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Mevcut ¢aligmalarin
sayisinin artirilmasi, farkli bolgelerde ortaya cikan saglik risklerinin belirlenmesi ve iklim
degisikliginin toplum saglig1 lizerindeki etkilerinin ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesi, bilimsel
bilgi birikiminin gii¢lendirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica elde edilecek veriler, karar
vericilerin daha etkili ve kanita dayali politikalar gelistirmesine olanak taniyacaktir. Bu baglamda:

« iklim degisikligi ve saglik iliskisini inceleyen ¢alismalar artirilmali, dzellikle Tiirkiye’ye dzgii
bolgesel riskleri ortaya koyan disiplinler arasi arastirmalar desteklenmelidir.

» Saglik sistemleri iklim kaynakli risklere kars1 gli¢lendirilmeli, olasi afet ve salgin durumlarina
yonelik hazirlik kapasitesi artirilmali ve saglik altyapisinin dayanikliligr gelistirilmelidir.

* Toplumun farkindaligini artirmaya yonelik egitim programlari gelistirilerek bireylerin iklim
degisikliginin saglik lizerindeki etkileri konusunda bilinglenmeleri saglanmalidir.

* Politika gelistirme siireglerinde halk saglig1 yaklasimi 6ncelikli hale getirilmeli, ¢evre, saglik,
egitim ve yerel yonetimler arasinda koordinasyonu gii¢lendiren biitiinciil stratejiler uygulanmalidir.

o Iklim degisikligine uyum ve azaltim politikalarinin saglik boyutu dikkate alinmal,
sirdiiriilebilir ¢evre uygulamalar1 ile halk sagligimi korumaya yonelik Onlemler birlikte
degerlendirilmelidir.

Sonug olarak, iklim degisikligi ile miicadele yalnizca gevresel bir zorunluluk degil, ayn1 zamanda
insan saglhigin1 korumaya yonelik temel bir gereklilik olarak ele alinmalidir. Bu nedenle iklim
degisikliginin saglik tizerindeki etkilerini azaltmaya yonelik bilimsel arastirmalarin desteklenmesi,
saglik sistemlerinin gili¢lendirilmesi ve toplumun biling diizeyinin artirilmasi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Kamu kurumlari, akademik cevreler, sivil toplum kuruluslar1 ve bireylerin ortak
sorumluluk anlayisiyla hareket etmesi, iklim degisikliginin olumsuz etkilerine kars1 daha direncli
toplumlarin olusturulmasina katki saglayacaktir. Uzun vadede siirdiiriilebilir ve saglikli bir
yagamin giivence altina alinabilmesi i¢in iklim degisikligiyle miicadele ve uyum g¢aligmalarinin
kararhlikla stirdiirtilmesi gerekmektedir.
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2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024 Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi'nda ortak olarak yer alan iislii ifadeler konusu, matematik 6gretiminde énemli bir egik niteligi
tasimakta ve dgrencilerin soyut diigiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadwr. Bununla birlikte, égrenciler bu konuda
gesitli kavram yanilgilart yasayabilmektedir. Bu aragtirmanmin amaci, tisli ifadelerin ogretiminde kavram yanmilgilarini temel alan
tartisma temelli yaklasimin 8. sinif 6grencilerinin matematik bagarisi iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, 2025-2026 egitim-
ogretim yilinda 8. swmifia 6grenim goren toplam 48 ogrenciyle yiiriitiilmiis ve arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullamilmigtir. Uygulama siirecinde hem deney hem de kontrol grubundaki dersler, yiirtirliikteki 2018 Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi esas alinarak gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda égretim, program dogrultusunda ders
kitaplarinda yer alan yaklasima uygun bi¢imde yiiriitiiliirken deney grubunda égrencilerin iisli ifadeler konusundaki yaygin kavram
yanilgilary tartisma siirecinin merkezine alinmistir. Taban ile iissiin ¢arpimasi, negatif iissiin saymin isaretini degistirdiginin
diigtiniilmesi, parantezin ¢ift kuvvet iizerindeki etkisinin yanlis yorumlanmasi ve sifirinci kuvvetin anlamlandirilamamas: gibi
yanilgilar ogrencilerle paylasiimistir. Biligsel ¢atisma yaklasimi dogrultusunda bu hatalar sumif ortaminda tartismaya agilarak
ogrencilerin hatal diisiinceler iizerinden akil yiiriitmeleri, yanhslarinin nedenlerini sorgulamalari ve dogru matematiksel yapilar
tartusma yoluyla yapilandirmalar: desteklenmistir. Bu yaklasim, yapilandirmaci 6grenme anlayisi ve matematiksel diisiinme
stiregleriyle iligkilendirilmistir. Veri toplama araci olarak, dgrencilerin kavram yanmilgilarimi belirlemeye yonelik c¢eldirici
segenekler iceren 10 maddelik bir basar testi arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde bagiml ve bagimsiz
orneklemler igin t-testlerinden yararlamlmigtir. Aragtirma bulgulari, deney grubundaki ogrencilerin matematik basarilarinin
kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarina kiyasla anlamh diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir (p < .05). Bu sonuglar,
matematik ogretiminde hatalarin yalmizca basarisizlvk gostergesi olarak degil, 6grenmeyi destekleyen ve matematiksel diisiinmenin
gelisimine katki saglayan araglar olarak da degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu dogrultuda, égretmenlerin ders
stireglerinde kavram yanilgilarimi odaga alan etkinliklere yer vermeleri ve 6grencilerin hatali diisiincelerini fark etmelerini,
sorgulamalarini ve diizeltmelerini saglayacak etkili geri bildirim siirecleri yiiriitmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, iisli ifadeler, kavram yanilgisi, tartisma temelli
Abstract

The topic of exponential expressions, which is included in both the 2018 Lower Secondary School Mathematics Curriculum and the
2024 Lower Secondary School Mathematics Curriculum developed within the framework of the Tiirkiye Yiizyuli Maarif Model
(Turkish Century Education Model), represents an important milestone in mathematics education and contributes to the
development of students’ abstract thinking skills. However, students may experience various misconceptions when learning this
topic. This study aimed to investigate the effect of a discussion-based teaching approach designed to address misconceptions about
exponential expressions on the mathematical achievement of Year 8 students. The study was conducted with 48 Year 8 students
during the 2025-2026 academic year, using a quasi-experimental pre-test—post-test control-group design. During the intervention,
lessons in both the experimental and control groups were based on the 2018 Lower Secondary School Mathematics Curriculum,
which was in effect for Year 8 at the time of the study. In the control group, instruction followed the teaching approaches presented
in the textbooks in accordance with the curriculum. In the experimental group, frequently encountered misconceptions about
exponential expressions were presented for discussion. These included multiplying the base by the exponent, assuming that a
negative exponent changes the sign of a number, misinterpreting the effect of parentheses in expressions involving powers, and
misunderstanding the meaning of a zero exponent. In line with the cognitive conflict approach, these misconceptions were discussed
in the classroom to encourage students to examine their reasoning and reconsider their mathematical understanding. This process
aimed to help students reason about erroneous ideas, question the underlying causes of their mistakes, and construct correct
mathematical understanding through discussion. The approach was grounded in constructivist learning principles and
mathematical thinking. Data were collected using a researcher-developed, 10-item achievement test containing distractor-based
questions designed to identify students’ misconceptions. The data were analysed using paired-samples and independent-samples t-
tests. The findings indicated that the mathematical achievement of students in the experimental group was significantly higher than
that of students in the control group (p < .05). These results suggest that errors in mathematics education should be viewed not
merely as indicators of failure but also as instructional resources that can support learning and the development of mathematical
thinking. Accordingly, teachers are encouraged to incorporate misconception-focused activities into their lessons and provide
effective feedback to help students recognise, question, and correct their misconceptions.

Keywords: Mathematics education, exponential expressions, misconceptions, discussion-based teaching

1. Giris
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Matematik egitiminin temel amaglarindan biri, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 anlamli bir

sekilde 6grenmelerini, kavramlar arasinda iliski kurmalarin1 ve edindikleri bilgileri farkli problem
durumlarinda etkili bicimde kullanabilmelerini saglamaktir (Baki, 2018; National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Ancak 6grenciler, matematik 6grenme stirecinde ¢esitli
kavram yanilgilar gelistirebilmekte ve bu durum kavramsal 6grenmeyi ve matematik basarisini
olumsuz etkileyebilmektedir (Smith ve ark., 1993). Bu nedenle, kavram yanilgilarinin belirlenmesi
ve Ogrencilerin kavramsal &grenmelerini  destekleyecek etkili 6gretim  yaklagimlarmin
gelistirilmesi matematik egitiminin onemli caligma alanlarindan biri olarak goriilmektedir
(Altun,2021).

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimi, 6grencilerin soyut diistinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Bu kapsamda ortaokul matematik 6gretim programinda yer
alan tisli ifadeler konusu, hem kendi i¢inde hem de diger matematik konularinin 6grenilmesinde
temel olusturan 6nemli kavramlardan biridir. Ancak kurallara dayali yapisi ve soyut 6zellikleri
nedeniyle 6grenciler bu konuda ¢esitli kavram yanilgilar1 yasayabilmektedir (Aksakal ve ark.
2021).

Kavram yanilgilari, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgileri iligskilendirme siirecinde bilgileri
yanlis yapilandirmalar1 sonucunda ortaya c¢ikan ve Ogrencinin kendisi agisindan anlamli
olmaklabirlikte matematiksel ac¢idan dogru olmayan diisiincelerdir (Yavuz Mumcu, 2015).
Matematik 6gretiminde kavram yanilgilarinin giderilememesi, 6grencilerin yeni bilgileri dogru
yapilandirmalarmi giiclestirmekte ve dgrenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle {islii
ifadeler konusunda gelistirilen kavram yanilgilari, bu konuyla iligkili diger matematik konularinin
Ogrenilmesini de zorlastirabilmekte ve Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olabilmektedir (Aksakal ve ark., 2021).

Alan yazinda, 6grencilerin Usli ifadeler konusunda negatif {issiin sayinin isaretini degistirdigini
diisiinme, taban ile {issii ¢arpma, parantezin ¢ift kuvvet tizerindeki etkisini yanlis yorumlama ve
sifirnct  kuvvetin - anlamii  kavrayamama gibi ¢esitli kavram yanilgilarn yasadiklari
belirtilmektedir. Bu yanilgilarin temelinde ise iis ve taban kavramlarinin yeterince anlagilamamasi,
uislii ifadelerin tekrarl carpma bigciminde gosterilememesi, parantezin matematiksel islevinin dogru
kavranamamasi ve bilgi eksikligi gibi nedenler yer almaktadir (Aksakal ve ark., 2021). Bu tiir
kavram yanilgilari, 6grencilerin islemleri hatali yapmalarima neden olmakta ve kavramsal
ogrenmenin gerceklesmesini giiclestirmektedir. Bu kavram yanilgilarinin 6grenme siirecinde
belirlenmesi ve giderilmesi, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 anlamli ve dogru bicimde
yapilandirmalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Matematik oOgretiminde kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik farkli sorgulama ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilabilecegi; kavram yanilgilarinin  giderilmesinde ise
ogrencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgiler arasinda iliski kurmalarini ve diisiincelerini yeniden
yapilandirmalarin1  destekleyen kavramsal degisim yaklasimlarindan yararlanilabilecegi
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belirtilmektedir. (Kdgce ve ark., 2019; Duran Uzun & Koparan, 2020). Bu dogrultuda, 6grencilerin
diisiincelerini agiklamalarina, farkli ¢6ziim ve aciklamalart karsilagtirmalarina ve kendi
diistincelerini sorgulamalarina olanak saglayan tartisma temelli 6gretim etkinlikleri de 6grenme
stirecini  destekleyebilmektedir. (Giider & Bukova Giizel, 2024). Bilissel catisma temelli
etkinliklerin de Ogrencilerin mevcut kavramlarini yeniden degerlendirmelerine ve kavramsal
degisim yasamalarina katki saglayabildigi goriilmektedir (Bagdat & Sezen Yiiksel, 2025).
Matematik 6gretiminde Ogrencilerin ¢oziim stratejilerini tartismalar1 ve gerekcelendirmeleri,
kavram yanilgilarinin fark edilmesini ve kavramsal degisimin desteklenmesini saglayabilmektedir
(Yackel & Cobb, 1996).

Ortaokul matematik 6gretim programinin énemli konularindan biri olan {islii ifadeler, 6grencilerin
siklikla kavram yanilgisi yasadigr 6grenme alanlarindan biridir. Alanyazindaki caligsmalar
incelendiginde, arastirmalarin biiyiik dl¢tide 6grencilerin islii ifadelere iligkin kavram yanilgilarini
belirlemeye odaklandigi; buna karsin bu yanilgilarin simif i¢i tartismalarin merkezine alinarak
Ogretim siirecinde giderilmesine yonelik deneysel ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.

Ayrica Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli'nde 6grencilerin sorgulayan, elestirel diislinen, iletisim
kuran ve O6grenme siirecine aktif katilan bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda, iislii ifadeler 6gretiminde kavram yanilgilarini temel alan tartisma temelli 6gretim
uygulamalarinin  6grencilerin matematik basaris1 {izerindeki etkisinin incelenmesi Onem
tagimaktadir. Bu arastirmanin, s6z konusu alanyazin boslugunun doldurulmasina katki saglayacagi
ve matematik dgretiminde kavramsal 6grenmeyi destekleyen dgretim uygulamalarina iliskin alan
yazina ve uygulamaya katki sunacagi diistiniilmektedir.

12. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Uislii ifadeler 6gretiminde literatiirde belirlenen yaygin kavram yanilgilarimni
smif i¢i tartigmalarin odagina alarak gelistirilen kavram yanilgis1 odakl tartisma temelli 6gretim
yaklagiminin, 8.sinif 6grencilerinin matematik basarisi tizerindeki etkisini incelemektir.

1.3. Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Bu arastirmada cevap aranacak temel problem asagidaki sekilde belirlenmistir: "Uslii ifadeler
ogretiminde kavram yanilgis1 odakli tartigsma temelli 6gretim yaklasiminin, 8. Sinif 68rencilerinin
matematik basaris1 tlizerindeki etkisi nedir?" Bu temel problem dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Uslii ifadeler konusunda kavram yanilgis1 odakli tartisma temelli 6gretim yaklasimi uygulanan
deney grubu ile sunus yoluyla 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Uslii ifadeler konusunda kavram yanilgisi odakli tartisma temelli 6gretim yaklagimi uygulanan
deney grubu ile sunus yoluyla 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

223



3. Kavram yanilgis1 odakli tartisma temelli Ogretim yaklasimi uygulanan deney vrubu
ogrencilerinin On text ve son text basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Sunus yoluyla 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Literatiir Taramasi

Bu béliimde, arastirmanin kuramsal temelini olusturan iislii ifadeler 6gretimi, kavram yanilgilari
ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde tartisma temelli 6gretime yonelik ilgili arastirmalar ele
alinmustr.

2.1. Uslii ifadelerde Kavram Yanilgilari

Matematik 6grenme siirecinde 6grenciler, sahip olduklar1 6n bilgiler, deneyimler ve &gretim
stirecindeki eksiklikler nedeniyle bilimsel olarak kabul edilen anlamlardan farkli diisiinceler
gelistirebilmektedir. Matematik 6grenme siirecinde 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgileri
iliskilendirmeleri sirasinda yaptiklar1 yanlis yapilandirmalar sonucunda kavram yanilgilar ortaya
cikabilmektedir (Yavuz Mumcu, 2015). Kavram yanilgilari, 6grencilerin yeni bilgileri
yapilandirma siireglerini etkileyebilmekte ve ilerleyen 6grenmeler i¢in engel olusturabilmektedir.
Uslii ifadeler konusu, 6grencilerin matematiksel sembolleri anlamlandirma, iis ve taban arasindaki
iliskiyi kurma ve islem kurallarin1 dogru uygulama konusunda zorlandiklar1 6grenme alanlarindan
biridir. Bu konuda yapilan ¢calismalar, 6grencilerin islii ifadelerle ilgili ¢esitli kavram yanilgilarina
sahip olduklarin1 gostermektedir. Baran Bulut ve ark. (2021) tarafindan gelistirilen {ic asamali
kavram testi ile 6grencilerin {isli ifadeler konusundaki diisiinceleri incelenmis ve 6grencilerin
sahip olduklar1 yanlis anlamalarin belirlenmesine yonelik bulgular ortaya konulmustur.

Uslii ifadelerde ogrencilerin siklikla karsilastiklart kavram yanilgilari asagidaki sekilde
Ozetlenebilir:

e Taban ile iissiin ¢carpilmasi: Ogrenciler, a" ifadesini a x n olarak yorumlayabilmektedir.
Ornegin, 2% isleminin sonucunu 6 olarak bulma egilimi yaygindir (Baran Bulut ve ark.,
2021).

e Negatif iissiin saymin isaretini degistirdigi algisi: a” ifadesinin sonucunun negatif
olacag1 yanilgisi sikca goriiliir. Oregin, 572 ifadesinin -25 olarak diisiiniilmesi bu duruma
ornektir (Tekin-Sitrava, 2020).

e Parantezin ¢ift kuvvet iizerindeki etkisinin yanlis yorumlanmasi: Ozellikle negatif
tabanli iislii ifadelerde parantezin kullanimi biiyiik 6nem tasir. Ogrenciler, -42 ile (-4)?
arasindaki farki ayirt edemeyerek her ikisinin de sonucunu 16 olarak diistinebilirler (Tekin-
Sitrava, 2020).

e Sifirme1 kuvvetin anlamlandirllamamasi: Ogrenciler, sifirnc1  kuvvet kuralin
anlamlandirmada zorlanarak 7° gibi ifadesinin sonucunu 0 olarak diisiinebilmektedir. Bu
durum, uslii ifadelerdeki kurallarin yalnizca ezberlenmesi ve kavramsal temellerinin
yeterince olusturulamamasiyla iliskili olabilir (Baran Bulut ve ark., 2021).
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o Uslii ifadelerde toplama/cikarma islemlerinin yanhs genellenmesi: Ogrenciler, a" + a"
gibi ifadelerde iisleri toplayarak veya tabanlari birlestirerek hatali genellemeler yapabilirler
(23+ 22 =2° gibi) (Tekin-Sitrava, 2020).

e Ondahk saylarin Kkuvvetlerinin yanhs yorumlanmasi: Ogrenciler, kuvvet alma
isleminin her durumda sayinin degerini artiracagini diistinebilmekte ve 6zellikle 0 ile 1
arasindaki sayilarin kuvvetlerinde hata yapabilmektedir. Ornegin, (0.1)° isleminin
sonucunun 0.1’den kii¢lik olmasi gerektigi goz ardi edilebilir.

Bu tiir kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6grencilerin yalnizca dogru sonuca ulagmalari degil,
matematiksel diisiincelerini agiklamalari, kullandiklar1 stratejileri gerekg¢elendirmeleri ve farkli
¢oziim yollarmni degerlendirmeleri dnem tasimaktadir. Ogrenci diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi
ve degerlendirilmesi, Ogretmenlerin Ogrencilerin anlamlandirma stireclerini daha iyi takip
etmelerine olanak saglamaktadir (Tekin-Sitrava, 2020). Bu nedenle O6grencilerin mevcut
diisiincelerini goriiniir kilan ve yeniden yapilandirmalarina firsat veren Ogretim yaklagimlari
matematik egitiminde 6nemli bir yere sahiptir.

2.2. Kavram Yanilgilarimin Giderilmesinde Tartisma Temelli Ogretim Yaklasim

Tartisma temelli 6gretim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildiklari, diislincelerini
ifade ettikleri, farkli goriisleri dinleyip degerlendirdikleri ve sosyal etkilesim yoluyla bilgiyi
yapilandirdiklart 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir. Bu yaklagimda Ogretmen, bilgiyi
dogrudan aktaran kisi olmaktan ziyade tartismayi planlayan, yoOnlendiren ve &grencilerin
diistincelerini derinlestirmelerine rehberlik eden bir rol tstlenmektedir. Tartisma siirecinde
ogrencilerin kendi diislincelerini ve akranlarinin yanitlarin1 karsilagtirarak sorgulamalari,
matematiksel diistinme ve sorgulama becerilerinin gelisimini destekleyebilmektedir (Giider &
Bukova Giizel, 2024).

Tartisma temelli 68retim, 68rencilerin bilgiyi pasif bigimde almasi yerine sosyal etkilesim yoluyla
yapilandirmasini esas alan yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla uyumludur. Matematik 6gretiminde
bu yaklasim; 6grencilerin matematiksel diistincelerini sozlii olarak ifade etmelerine, farkli ¢6ziim
stratejilerini  gerekgeleriyle aciklamalarina ve akranlarmin diisiincelerini elestirel bicimde
degerlendirmelerine olanak saglamaktadir. Boylece 6grencilerin matematiksel iletisim, muhakeme
ve problem ¢6zme becerileri desteklenirken, matematiksel kavramlari daha derinlemesine
anlamalar da tesvik edilmektedir (Yackel & Cobb, 1996; NCTM, 2000).

Kavram yanilgilarinin giderilmesinde, ogrencilerin aktif katilimimi saglayan ve mevcut
diistincelerini ortaya koymalarina olanak taniyan Ogretim yaklagimlari onemli goriilmektedir.
Tartisma temelli 6gretim silirecinde Ogrencilerin  diislincelerinin  goriiniir héle gelmesi,
ogretmenlerin 6grencilerin kavramsal anlamalarini ve olas1 kavram yanilgilarini belirlemelerine
katk1 saglamaktadir (Tekin-Sitrava, 2020). Ogrencilerin farkli ¢6ziim yollarim tartismalari, kendi
diisiincelerini savunmalar1 ve akranlarimin goriislerini degerlendirmeleri, sahip olduklar1 yanlis
anlamalar fark etmelerine ve bu diisiincelerini yeniden yapilandirmalarina firsat sunmaktadir. Bu
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yoniiyle tartisma temelli 6gretim, kavramsal 6grenmeyi destekleyen etkili bir 6gretim yaklasimi
olarak degerlendirilmektedir.

Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik 6gretim siireclerinde kullanilan yaklagimlardan biri
biligsel catisma temelli Ogretimdir. Bu yaklasimda Ogrencilerin mevcut bilgileriyle g¢elisen
durumlarla karsilagmalar1 saglanarak mevcut diislincelerini sorgulamalart ve yeni bilgiler
dogrultusunda kavramsal yapilarii yeniden diizenlemeleri desteklenmektedir (Bagdat & Sezen
Yiiksel, 2025). Bilissel c¢atismaya dayali Ogretim siireglerinde 6grencilere sahip olduklari
diisiincelerle celisen problem durumlar1 sunulmakta ve bu durumlar {izerinde tartigmalar1 tesvik
edilmektedir. Boylece ogrenciler, kendi disiincelerini sorgulama, farkli bakis acilarim
degerlendirme ve daha uygun matematiksel anlamlar olugturma firsat1 bulmaktadir.

Tartisma temelli 6gretim siirecinde 6grenciler, yalnizca ¢oziim yollarini paylasmakla kalmayip bu
coziimleri gerekgelendirmekte ve farkli goriigleri matematiksel kanitlar dogrultusunda
degerlendirmektedir. Bu yoniiyle tartisma temelli Ogretim, arglimantasyon siireclerinden
yararlanmakla birlikte argliimantasyondan daha genis bir 6gretim anlayisimi ifade etmektedir.
Argiimantasyon, 0grencilerin iddialarini1 gerekceler ve kanitlarla desteklemelerine katki saglayan
onemli bir unsur olarak tartisma siirecini zenginlestirmektedir (Yackel & Cobb, 1996).

Literatiirde, tartisma temelli O6gretim ve bilissel catisma odakli uygulamalarin 6grencilerin
matematiksel anlamalarini gelistirmede etkili olabilecegini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir.
Ozellikle dgrencilerin yanls diisiincelerinin ortaya cikarildigi ve bu diisiinceler iizerine simf ici
tartigmalarin yiritildigi 6gretim siireglerinin kavramsal degisimi destekledigi belirtilmektedir
(Duit ve ark., 2008). Bu dogrultuda, iislii ifadeler konusunda 6grencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin tartisma temelli 6gretim siirecinin merkezine alinmasinin, 6grencilerin matematiksel
anlamalarini destekleyebilecegi ve matematik basarilarina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu aragtirmada da 6gretim siireci, literatiirde onerilen bu kuramsal yaklasimlar dogrultusunda
kavram yanilgis1 odakli tartigma temelli 6gretim yaklasimi esas alinarak planlanmistir.

3. Yontem

Bu aragtirma, nicel arastirma yontemine dayali olarak yiirlitiilmiistiir. Bu boliimde arastirmanin
deseni, caligma grubu, veri toplama araci, uygulama siireci ve verilerin analizine iliskin
aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, Usli ifadeler Ogretiminde kavram yanilgis1 odakli tartisma temelli 6gretim
yaklagiminin 8. sinif 6grencilerinin matematik basarisi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak ytiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel desenler,
katilimcilarin gruplara rastgele atanmasinin miimkiin olmadig egitim ortamlarinda uygulanan ve
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi n incelenmesine olanak saglayan aragtirma
desenleridir (Biiytikoztiirk, 2016). Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak tizere iki
calisma grubu olusturulmus: uygulama oOncesinde gruplarin baglangi¢ diizeylerini belirlemek
amaciyla 0n test, uygulama sonrasinda ise 6gretim siirecinin etkililigini belirlemek amaciyla son
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test uygulanmistir. Elde edilen 6n test ve son test puanlari karsilastirilarak kavram yanilgisi odakl
tartisma temelli Ogretim yaklagimmin ogrencilerin matematik basaris1 tizerindeki etkisi
incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2025-2026 egitim-ogretim yilinda Siirt ili Kurtalan ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim goren toplam 48 6grenci olusturmustur. Calisma
grubu, akademik basar1 diizeyleri benzer olan iki farkli subeden secilmis; subelerden biri
deneygrubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her grupta 24 6grenci yer almaktadir.
Gruplarm belirlenmesinde okul yonetiminin ve matematik 6gretmeninin goriisleri ile 6grencilerin
onceki matematik basar1 durumlar1 dikkate alinmistir. Uygulama 6ncesinde gerceklestirilen 6n test
sonugclari, deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ diizeyleri agisindan denk oldugunu gostermistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin iislii
ifadeler konusundaki akademik basarilarini ile kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik 10
maddelik coktan se¢meli bir basar1 testi kullanilmistir. Testin hazirlanmasinda, Milli
EgitimBakanlig1 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile iislii ifadeler
konusunda alan yazinda belirlenen yaygin kavram yanilgilar1 esas alinmistir. Bu dogrultuda
hazirlanan sorularin, 6grencilerin hem akademik basar1 diizeylerini hem de sahip olduklar1 olasi
kavram yanilgilarini ortaya koyabilecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir.

Hazirlanan basari testi, kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla matematik egitimi alaninda gorev
yapan bir 6gretim tiiyesi ile bir ortaokul matematik 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Uzman
gortisleri dogrultusunda sorularin 6gretim programi kazanimlarini temsil etme diizeyi, kavram
yanilgilarin1  ortaya c¢ikarma yeterliligi ve Ogrencilerin  smif diizeyine uygunlugu
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak
maddelere son sekli verilmistir. Ayrica, dgrencilerin sorulart dogru ve kolay anlayabilmelerini
saglamak amaciyla madde ifadelerinde dil ve anlatim yoniinden gerekli diizenlemeler
gergeklestirilmistir. Bagar testindeki her dogru cevap 10 puan olarak degerlendirilmis olup, testten
aliabilecek en yiiksek puan 100'diir.

3.4. Uygulama Siireci

Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilen 6gretim siireci, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda 8. sinif
diizeyinde uygulanmakta olan 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi esas alinarak
gerceklestirilmistir. Uygulama iki hafta siirmiis olup, her hafta dort ders saati olmak tizere iislii
ifadeler konusunun Ogretimine toplam sekiz ders saati ayrilmistir. Uygulama siireci On test
uygulamasi, deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen 6gretim uygulamalar: ile son test
uygulamasi olmak iizere dort asamada yiirtitiilmiistiir.

3.4.1. On Test uygulamasi
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Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere tislii ifadeler basari testi on test
olarak uygulanmistir. On test uygulamasi, dgrencilerin konuya iliskin baslansi¢ basar diizevlerini
belirlemek ve uygulama dncesinde uruplarin denkligini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

3.4.2. Kontrol grubunda gerceklestirilen 6gretim uygulamasi

Kontrol grubunda dersler, 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi dogrultusunda ders
kitabinda 6nerilen dgretim siireci esas almarak yiiriitiilmiistiir. Ogretim siirecinde agirlikli olarak
O0gretmen merkezli anlatim, ornek soru ¢oziimleri ve alistirma etkinliklerine yer verilmistir.
Ogrencilerin karsilastiklar1 kavram yanilgilar 8gretim siirecinin odak noktas1 haline getirilmemis;
tespit edilen hatalar 6gretmen tarafindan bireysel doniitler verilerek diizeltilmistir.

3.4.3. Deney grubunda gerceklestirilen 6gretim uygulamasi

Deney grubunda 6gretim siireci, 0grencilerin Uslii ifadeler konusunda siklikla karsilastiklar:
kavram yanilgilar1 temel alinarak planlanmistir. Alan yazinda belirlenen taban ile iissiin ¢arpilmasi,
negatif iissiin sayinin isaretini degistirdigi diisiincesi, negatif tabanli ifadelerde parantezin etkisinin
yanlis yorumlanmasi ve sifirinct kuvvet kavraminin anlamlandirilamamasi gibi yaygin kavram
yanilgilar1 sinif i¢i tartismalarin odagi olarak kullanilmistir. Bu kapsamda 6grencilere kavram
yanilgilarini i¢ceren problem durumlari sunulmus, biligsel ¢atisma olusturacak sorular araciliiyla
ogrencilerin mevcut diisiincelerini sorgulamalar1 ve farkli ¢6ziim yollarim1 tartigsmalar tesvik
edilmistir. Ogretmen, tartisma siirecinde dgrencilerin diisiincelerini aciklamalarina, kullandiklart
¢coziim stratejilerini gerekcelendirmelerine ve akranlarimin goriislerini  degerlendirmelerine
rehberlik etmistir. BOylece Ogrencilerin yanlis diisilincelerini fark etmeleri, bu diisiinceleri
sorgulamalar1 ve dogru matematiksel kavramlari1 yapilandirmalar1 amaglanmistir

3.4.4. Son Test uygulamasi

Uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki tiim &grencilere ayni basari testi son
test olarak yeniden uygulanmustir. Son test uygulamasiyla, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
ogretim siireclerinin 6grencilerin iislii ifadeler konusundaki akademik basarilar1 iizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS Statistics 25.0 paket programindan
yararlanilmigtir. Analizlere baglamadan once verilerin parametrik test varsayimlarini karsilayip
karsilamadig1 incelenmistir. Bu kapsamda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-
Wilk testi, varyanslarin homojenligi ise Levene testi ile kontrol edilmistir. Deney ve control
gruplarinin uygulama 6ncesindeki basar1 diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla 6n test puanlarina
bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda gruplarin basar1 puanlar
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla son test puanlari {izerinde de bagimsiz 6rneklemler t-testi
kullanilmigtir. Ayrica, her grubun uygulama 6ncesi ve sonrasi basar1 puanlar1 arasindaki degisimi
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incelemek amaciyla bagimli drneklemler t-testi uygulanmustir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

4. Bulgular ve Yorum
4.1. Deney ve Kontrol Gruplari On Test Basar1 Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarimin islii ifadeler basari testine ait 6n test puanlarina iliskin betimsel
istatistikler ile bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplariin On Test Basar1 Puanlarma Iliskin Betimsel Istatistikler
ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Grup N Ortalama (X) | Standart t p
Sapma (SS)

Deney Grubu | 24 42.5 8.45

Kontrol 24 41.15 9.12 0.52 0.6

Grubu

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubunun 6n test bagari puan ortalamasinin (X =42.50, SS= 8.45)
kontrol grubunun 6n test basar1 puan ortalamasina ( X = 41.15, SS = 9.12) oldukca yakin oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (t = 0.52, p >.05). Bu
bulgu, uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin usli ifadeler konusundaki akademik
bagar1 diizeylerinin benzer oldugunu gdstermektedir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin iislii ifadeler basari testine ait son test puanlarina iliskin betimsel
istatistikler ile bagimsiz 6rneklemler testi sonuglar1 Tablo 4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
ve Bagimsiz Orneklemler t- Testi Sonuglari

Grup N Ortalama (X) | Standart Sapma | t p
(SS)
Deney Grubu | 24 81.25 7.32
9.64 | 0.000
Kontrol Grubu | 24 56.4 10.25

Tablo 4.2 incelendiginde, deney grubunun son test basari puan ortalamasinin (X = 81.25, SS =
7.32) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 56.40, SS = 10.25) anlaml diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarmma gore, bu fark istatistiksel olarak
anlamhdir (t=9.64, p < .05). Bu bulgu, kavram yanilgisi odakli tartisma temelli 6gretim
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yonteminin, 8. smif Ogrencilerinin isli ifadeler konusundaki matematik basarisi {izerinde
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basari puan ortalamalarinin siitun grafigi
ilegosterimi Sekil 4. 1'de sunulmustur.

On Test Son Test

Sekil 4.1. Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test Ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalar1

Sekil 4.1 incelendiginde, her iki grubun son test basari puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina gore arttigi goriilmektedir. Bununla birlikte, deney grubundaki artisin control
grubuna gore daha belirgin oldugu dikkat ¢gekmektedir.

4.3. Grup I¢i Gelisim (On Test - Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirillmasi)

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama siireci sonunda kendi iclerindeki basar1 gelisimlerini
belirlemek amaciyla, her iki grubun On test ve son test basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Bu
kapsamda, gruplarin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi basari puanlari arasindaki farki
incelemek amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.3 te
sunulmustur.

Tablo 4.3. Denev ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina Iliskin Bagimli

Orneklemler t- Testi Sonuglar

Grup OnTestX  SonTestX  Artis Miktarn t P
Deney Grubu  42.5 81.25 38.75 -12.85 0.000
Kontrol Grubu 41.15 56.4 15.25 -6.5 0.001

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubunun 6n test ( X = 42.50) ve son test ( X = 81.25) basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (4 = -12.85, p <.001).
Benzer sekilde, kontrol grubunun 6n test (X = 41.15) ve son test ( X = 56.40) basar1 puanlari
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arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t = -6.50, p = .001). Her iki grubun
son test basar1 puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalaria gore arttig1 belirlenmistir. Bununla
birlikte, deney grubundaki basari puani artis miktarinin (38.75 puan), kontrol grubundaki artis
miktarindan (15.25 puan) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.4. Soru Bazh Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin son testte yer alan her bir soruya iliskin basar1 durumlari, deney ve kontrol gruplari
arasindaki farkliliklar1 daha ayrintili incelemek amaciyla degerlendirilmistir. Ozellikle {islii
ifadeler konusunda belirlenen kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanan sorular
(Soru 2, 3, 4, 7 ve 8) agisindan gruplarin basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin soru bazindaki son test bagar1 puanlarina iliskin karsilagtirma Sekil 4.2'de sunulmustur.

Sorulara Gore Son Test Basari Puanlan

10 Grup
—e= Deney
Kontrol

den)

Ortalama Puan (10 uzerir

Sorul Soru2 Soru3  Sou4  Sou5 Soru6  Soru7  Soru8  Sorud  Soru 10

Sekil 4.2. Sorulara Gére Son Test Bagar1 Puanlar1 Karsilastirmasi

Sekil 4.2 incelendiginde, deney grubunun incelenen sorularin biiyilk ¢ogunlugunda kontrol
grubuna gore daha yiiksek basar1 puanlarma sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle kavram
yanilgilarim1 belirlemeye yonelik hazirlanan sorularda deney grubu o6grencilerinin basari
puanlarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, kavram
yanilgist odakli tartigma temelli Ogretim uygulamasmin Ogrencilerin belirli matematiksel
kavramlar1 anlamlandirma siire¢lerine katki saglayabilecegini gostermektedir.

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlar
karsilastirilmis ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir
(t = 0.52, p > .05). Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde iislii ifadeler
konusundaki basar1 diizeylerinin birbirine denk oldugunu gdstermektedir. Boylece uygulama
sonrasinda ortaya c¢ikan farklhiliklarin Ogretim siirecinde gergeklestirilen uygulamalardan
kaynaklandigi degerlendirilmektedir.
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Uygulama siireci sonunda deney ve kontrol gruplarinin son test basari1 puanlar1 karsilastirildiginda,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t= 9.64, p < .05).
Deney grubunun son test basar1 puan ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiliksek olmasi,
kavram yanilgis1 odakli tartigma temelli 6gretim yaklagiminin Ggrencilerin {islii ifadeler
konusundaki basarilarini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu sonug, matematik 6grenme siirecinde 6grencilerin mevcut diisiincelerinin ortaya
cikarilmast ve bu diisiinceler iizerinde yeniden diisiinmelerine firsat verilmesinin Onemini
vurgulayan kavramsal degisim yaklasimiyla agiklanabilir. Ayyildiz ve Altun (2013), matematik
O0grenme siirecinde ortaya c¢ikan kavram yanilgilariin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik
Ogretim uygulamalarinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle kavram yanilgilarinin yalnizca
belirlenmesi degil, 6gretim siirecinde dgrencilerin bu diisiincelerini sorgulayabilecekleri 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi 6nem tagimaktadir.

Aragtirmada deney grubunda uygulanan tartisma temelli 6gretim siirecinde Ogrencilerin iislii
ifadeler konusundaki yanlis diisiinceleri sinif ortaminda ele alinmis, 6grencilerin bu diisiincelerini
gerekgelendirmeleri ve farkli ¢6ziim yollarin1 degerlendirmeleri saglanmistir. Bu durum,
ogrencilerin mevcut diisiinceleri ile matematiksel dogrular arasindaki farkliliklar1 fark etmelerine
ve kavramsal anlamalarini yeniden yapilandirmalarina katki saglamis olabilir.

Grup ici karsilastirmalar incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son test basari1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir (t = -12.85, p < .001). Benzer sekilde,
kontrol grubunun da 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t= -6.50,
p< .001). Bununla birlikte, deney grubundaki basar1 puani artisinin (38.75 puan), kontrol
grubundaki artistan (15.25 puan) daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, her iki 6gretim
yaklagiminin 6grencilerin basarilarini gelistirdigini, ancak kavram yanilgilarint merkeze alan
tartigma temelli 6gretim uygulamasinin daha giiclii bir gelisim sagladigini gostermektedir.

Bu bulgu, matematik siiflarinda gerceklestirilen sosyal etkilesim ve tartisma siireclerinin
ogrencilerin matematiksel diisiincelerini gelistirdigini belirten Yackel ve Cobb (1996)'1n
goriisleriyle uyumludur. Ogrencilerin diisiincelerini agiklamalari, arkadaslarinin ¢dziim yollarini
degerlendirmeleri ve matematiksel gerekgeler olusturmalari, matematiksel anlam olusturma
siirecinin O6nemli Dbilesenleri olarak goriilmektedir. Benzer sekilde Tekin-Sitrava (2020),
ogrencilerin diisiincelerinin goriiniir hale getirilmesinin dgretmenlerin dgrencilerin kavramsal
anlamalarini ve olas1 yanlig anlamalarini belirlemelerine yardimci oldugunu ifade etmektedir.

Soru bazli son test basari puanlari incelendiginde, deney grubunun 6grencilerin islii ifadeler
konusunda yasadiklar1 kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik hazirlanan sorularin biiyiik
cogunlugunda kontrol grubuna goére daha yiiksek basari gosterdigi belirlenmistir. Ozellikle
negative s, sifirincit kuvvet ve parantezli/parantezsiz Uslii ifadeler gibi 6grencilerin siklikla hata
yaptiklar1 durumlarda deney grubunun daha basarili olmasi, uygulanan 6gretim yaklasiminin
ogrencilerin belirli kavram yanilgilarinin giderilmesine katki sagladigini1 géstermektedir. Bu sonug,
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kavramsal degisimi destekleyen Ogretim siireclerinde Ogrencilerin yanlis diislincelerinin ortaya
cikarilmasi, bu diisiinceler iizerine tartisilmasi ve bilimsel agiklamalarla karsilagtirilmasinin
Onemini vurgulayan Duit ve ark.'min (2008) gorisleriyle paralellik gostermektedir. Kavram
yanilgilarinin 6gretim siirecinde ele alinmasi, 6grencilerin yalnizca dogru cevaba ulagsmalarini
degil, matematiksel kavramlarin altinda yatan anlamlar1 yapilandirmalarini da desteklemektedir.

Genel olarak arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, iislii ifadeler gibi soyut ve kurallara dayali
matematik konularinda 6grencilerin hatali diistincelerinin belirlenmesi ve bu diisiinceler lizerinden
tartisma ortamlarinin olusturulmasinin kavramsal 6grenmeyi destekledigi goriilmektedir. Tartisma
temelli 6gretim yaklagimi, 6grencilerin pasif bilgi alicilar yerine kendi matematiksel bilgilerini
yapilandiran aktif katilimcilar olmalarina olanak saglamaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, matematik G6gretiminde Ogrencilerin sahip
olduklar1 kayram yanilgilarinin belirlenmesine ve bu yanilgilarin giderilmesine yonelik 6greim
siireclerine dnem verilmesi onerilmektedir. Ogretmenlerin &grencilerin hatali diisiincelerini
yalnizca diizeltilmesi gereken durumlar olarak degil, 6grenme siirecini destekleyen firsatlar olarak
degerlendirmeleri 6nemlidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin diistincelerini agik¢a ifade edebilecekleri,
farkli ¢oziim yollarin1 karsilastirabilecekleri ve matematiksel fikirler iizerinde tartisabilecekleri
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir. Bununla birlikte, arastirmanin belirli bir okul
ve smif diizeyinde gergeklestirilmis olmasi nedeniyle sonuclarin farkli 6grenci gruplarina
genellenmesinde dikkatli olunmalidir. Gelecek arastirmalarda farkli sinif diizeyleri, farkll
matematik konular1 ve daha genis 6rneklem gruplariyla tartigsma temelli 6gretim uygulamalarinin
etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.
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0z

Vahan Koridoru, cografi yapisi nedeniyle asilmasi giic bir bélge olarak goriilmiis ve tarihsel baglamda bélgede soz sahibi olmak
isteyen gii¢ odaklar i¢in hep bir tampon bir bélge rolii gérmiistiir. Bu topraklar emperyalist gii¢lerin siirekli bir ¢catisma alani
olmustur. Uzun siire geri planda kalan bu bolge, Cin’in alternatif ticaret yollar: arayisiyla birlikte Vahan Koridoru 'nun yeniden
Jjeopolitik 6nem kazanmasina yol agmistir. Cin, Bir Kusak Bir Yol projesi kapsaminda Dogu Tiirkistan 'dan ¢ikardigy iiriinleri, Vahan
koridoru iizerinden Pakistan’a oradan da diger noktalara ulastirmayr hedeflemektedir. Bu ¢alisma, séz konusu koridoru Dogu
Tiirkistan, Tirk diinyasi, Kusak ve Yol Girigsimi baglaminda degerlendirerek, ortaya c¢ikan firsat ve riskleri analiz etmeyi
amaglamaktadir. Cin, Bir Kusak Bir Yol projesi icin alternatif yollar planlamakta ve uygulamaktadir. Bu hatlar kisaca su sekildedir.
Cin-Pakistan Ekonomik Koridoru (CPEC): Dogu Tiirkistan — Kasgar — Karakurum gegitleri — Pakistan — Gwadar Limani. Bu
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rota uzun fakat daha giivenli olarak hesaplanmaktadr: Calismanin konusunu olusturan Vahan Koridoru: Dogu Tiirkistan — Vahan
Koridoru — Afganistan — Pakistan. Bu koridor Cin-Pakistan Ekonomik Koridoruna gore daha kisa mesafe ve maliyeti daha
diistiktiir. Fakat bolgedeki istikrarsizltk nedeniyle Cin bu yolu giivensiz bir rota olarak degerlendirmektedir. Cin’in Avrupa’ya ulasan
alternatif rotalarindan birisi de Tiirk Diinyast iizerinden Avrupa ’ya ulasmaktadir. Orta Koridor: Dogu Tiirkistan — Kirgizistan /
Kazakistan — Ozbekistan — Tiirkmenistan — Hazar — Kafkasya — Tiirkivye — Avrupa. Diger rotalara gove uzun siiredir
kullamimda olan fakat Rusya-Ukrayna savast nedeniyle igerisinde riskler barindiran Kuzey Koridoru yani Cin—Avrupa Demiryolu
Ekspresi giizergahi su sekildedir: Dogu Tiirkistan — Kazakistan — Rusya — Belarus — Polonya — Avrupa. Bulgular, Vahan
Koridoru 'nun ézellikle Cin agisindan alternatif ticaret yollar: gelistirme ve Dogu Tiirkistan in ekonomik entegrasyonunu artirma
potansiyeli tasidigint gostermektedir. Bununla birlikte, bélgedeki giivenlik sorunlari ve siyasi hassasiyetler, bu potansiyelin
gercgeklesmesini simirlayan onemli faktérlerdir. Ayrica Afganistan’daki altyapr eksiklikleri ve zorlu cografi kosullar, koridorun
islevselligini dogrudan etkileyen temel sumirliliklar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, Vahan Koridoru 'nun mevcut durumda
biiyiik dlgekli bir ticaret hatti olmaktan ziyade, belirli kosullar altinda degerlendirilebilecek alternatif bir giizergah niteligi tasidig
soylenebilir. Calismada Cin’in belirlemis oldugu koridorlara genel hatlariyla degindikten sonra Vahan Koridoru tarihi siireg
baglaminda ele alinarak Cin ve diger bolgesel giicler adina énemi iizerinde durulmustur. Calisma sadece Cin 'in Bir Kusak Bir Yol
projesi agisindan ele alinmamuis ayni zamanda bélgede bulunan Tiirk halklar: adina da degerlendirmeler yapiimistir.

Anahtar Kelimeler: Vahan Koridoru, Cin, Kusak Yol Projesi, Tiirk Diinyast
Abstract

The Vahan Corridor has historically been considered a geographically challenging region, functioning as a buffer zone for
competing power centers. Over time, it has remained a contested area influenced by imperial and regional rivalries. Recently,
however, its geopolitical importance has increased due to China’s search for alternative trade routes within the framework of the
Belt and Road Initiative (BRI). In this context, China aims to transport goods from East Turkestan through the Vahan Corridor
toward Pakistan and onward to global markets. This study analyzes the Vahan Corridor in relation to East Turkestan, the Turkic
world, and the BRI, focusing on emerging opportunities and risks. China’s alternative connectivity strategies include several major
corridors. The China—Pakistan Economic Corridor (CPEC) connects East Turkestan to Gwadar Port via the Karakoram Passes,
offering a longer but more secure route. In contrast, the Vahan Corridor route—East Turkestan — Vahan — Afghanistan —
Pakistan—offers shorter distance and lower cost but is constrained by regional instability and security concerns. Another major
route is the Middle Corridor, which passes through Central Asia, the Caspian Sea, the Caucasus, Tiirkiye, and onward to Europe.
Additionally, the Northern Corridor, known as the China—Europe Railway Express, runs through Russia and Belarus to Europe,
though it faces geopolitical risks due to recent conflicts. Findings indicate that while the Vahan Corridor holds strategic potential,
its practical implementation is limited by security, political instability, and infrastructural deficiencies, particularly in Afghanistan.

Keywords: Wakhan Corridor, China, Belt and Road Initiative (BRI), Turkic World

1. Giris

Vahan Koridoru, Afganistan’a ait dar bir toprak seridi olup Tacikistan, Pakistan ve Kesmir
bolgesinin kesigim noktasinda yer almaktadir. Kuzeyde Pamir Daglari, giineyde ise Karakurum
Daglar arasinda sikismis durumda bulunan koridor yaklasik 350 kilometre uzunluga sahip olup
genisligi 13 ila 65 kilometre arasinda degismektedir (Lambert, 2021).

Afganistan’in cografi yapisi; daglik alanlar, ovalik bolgeler ve platolardan olusan ti¢ temel bolgeye
ayrilmaktadir. Ulkenin orta kesiminde yogunlasan daglk kusak, doguya dogru uzanarak
cografyacilar tarafindan “Vahan Koridoru” olarak adlandirilan yiiksek rakimli gegit tizerinden Cin
siiria ulagsmaktadir. Stratejik ve cografi agidan dikkat ¢eken bu koridorun vadi tabanlar1 dahi
yaklagik 5000 metre yiiksekliktedir (Cerkezoglu, 2024, s. 10).
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Bu yiiksek daglik kusagin devamini olusturan Hindukus Daglari, Vahan Koridoru tizerinden Pamir
Platosu ve Cin’e dogru ylikselerek Afganistan cografyasini adeta dogal bir set gibi bati ve
kuzeydogu yonlerinde ikiye ayirmaktadir. Daglik alanlar kuzeye dogru, Amu Derya Vadisi
istikametinde keskin bir egimle algalarak yiiksekligi yaklasik 250-300 metre arasinda degisen
genis ovalik sahalara donligmektedir. “Afganistan Tiirkistan1” ya da “Gliney Tiirkistan” olarak
adlandirilan bu bolge, Afganistan’in en algak cografi alanini olusturmaktadir (Cerkezoglu, 2024, s.
12).

Vakhan Koridoru’nun iist kuzeydogusundaki Pamirler, kuzeydogudaki Badakhshan Siradaglari,
kuzeydeki Parapamisus Siradaglar1 ve Afganistan ile Pakistan arasindaki sinirin bir pargasini
olusturan Sefid Kiihibaba Siradaglari bulunmaktadir (Cerkezoglu, 2024, s. 12). Daglik bolgelerden
olusan Vahan Koridoru igerisinde bulundurdugu Vahan Koridoru’nun daglarindan ¢ikan kaynak
sulardan beslenen Afganistan i¢in bu bolge hayati derecede degerlidir.

Vahan Koridoru’nun Tarihsel Arka Plam

Vahan’a iligkin ilk ayrintili bilgiler, VIII. yiizyildan itibaren bolgeyi ziyaret eden seyyahlarin
kayitlarinda yer almaktadir. VIII. yiizyilin ilk yarisinda bolgeye gelen Budist kesis Hye Cho ile
ayn1 yiizyilin ikinci yarisinda Vahan’i ziyaret eden Wu Gong’un aktardiklarina gore bolge,
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Araplarin hakimiyeti altina girmis ve vergiye baglanmistir. Her iki seyyah da Vahan hiikiimdarimin
askerl ve siyasi bakimdan olduk¢a zayif bir konumda bulundugunu, ayrica bolgedeki yasam
kosullarinin son derece gii¢ oldugunu belirtmektedir. Seyyahlarin kayitlarinda, Vahan halkinin dini
inan¢ bakimindan Budizme mensup oldugu da ifade edilmektedir. 1271-1272 yillarinda bolgeyi
ziyaret eden Marco Polo ise Vahan halkinin Miisliiman oldugunu kaydetmektedir. Marco Polo,
bolgenin son derece daglik bir yapiya sahip oldugunu ve yasam kosullarinin oldukg¢a zor oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica Pamir Yaylasi’ndan sz ederek burada siirekli yerlesik bir niifusun
bulunmadigini belirtir. Ona gore bolgeden gegen yolcularin yanlarinda yeterli miktarda yiyecek
tagimalar1 gerekmektedir; zira yiiksek daglar ve sert cografi kosullar nedeniyle avlanmak dahi
oldukea giictiir. (Bartholt, 1990, s.68; Ciftci, 2025, s. 90-91)

Bu koridor yasam kaynagi olmasiin 6nemi disinda gegmisten bu giine ticari bir gegit noktasi
olmustur. Bu bélgede Ipek Yolu, Giiney ve Kuzey ipek Yolu olarak iki ana kola ayrilir. Giiney Kolu
giizergdh1 Kasgar sehrinden Pamir Platosuna dogru batiya uzanir, Tacikistan’in gilineyinden
Hindukus Daglarinin kuzey etekleri boyunca uzanir, Afganistan’1t Cin’e baglayan Vahan Vadisi
iizerinden ilerler, Pesaver sehrine daha sonra Hayber Gecidi’ne daha sonra batida Kabil’e uzanir.
Afganistan’da siras1 ile Kabil’in batisindaki Wardak eyaleti - kuzeybatisindaki Bamiyan eyaleti ve
Murgab Nehri’nin Afganistan uzantis1 vadisini takiben GOr ve Badgis eyaletleri iizerinden
Tiirkmenistan’a ulasir. Tiirkmenistan’dan Ozbekistan’in Buhara sehrinde kuzey Ipek Yolu ile
birlesir. Afganistan’da Ipek Yolu Herat sehri {izerinden Iran’a, Belh sehri {izerinden Orta Asya’ya,
Gazne ve Kandehar iizerinden Pakistan-Hindistan’a ayrilan giizergahlar olmak iizere {i¢ farkl
giizergaha ayrilir (Cerkezoglu, 2024, s. 34).

Vahan Koridoru’nun siyasi simirlari, Britanya ve Rus imparatorluklarinin Orta Asya {izerindeki
niifuz miicadelesi olarak bilinen Biiyilk Oyun siirecinde, Afganistan Kralligina bagl bir bdlge
olarak 1893 yilinda belirlenen Durand Hatt1 ile sekillenmistir (Can, 2024, s. 84). Vadiden gecen
kadim ticaret yolu, eski donemlerden itibaren kullanilmasina ragmen, zorlu cografi ve iklim
kosullar1 nedeniyle bolgenin ekonomik gelisimi siirli kalmistir. Tarih boyunca Cin agisindan
onemli bir gecis glizergahi niteligi tasiyan Vahan Koridoru, giiniimiizde ise barindirdig: giivenlik
riskleri nedeniyle daha ihtiyath yaklasilan bir bolge haline gelmistir. Bolgedeki yetersiz altyaps,
ulagim imkanlarinin kisithilig1 ve Afganistan’da uzun yillardir devam eden siyasi istikrarsizlik ile
catisma ortami, koridorun ticaret ve ulasim potansiyelinin tam anlamiyla degerlendirilmesini
engellemistir.

Buna ragmen Vahan Koridoru, Cin, Pakistan ve Tiirkistan arasindaki baglantilar bakimindan
stratejik ve ekonomik dnemini korumaktadir. Bu 6nemin temel nedenlerinden biri, koridorun
Cin’in Pakistan’a ve Giiney Asya’ya ulasiminda en kisa giizergahlardan birini olusturmasidir. Son
yillarda meydana gelen bolgesel ve kiiresel ¢atigmalar da devletler agisindan alternatif ulagim
hatlarinin, ticaret koridorlarinin ve stratejik gecitlerin ne derece énemli oldugunu bir kez daha
ortaya koymustur.

Cin’in Vahan Koridoru Uzerine Politikalar

Cin’in Vahan koridoru iizerindeki planlar1 ¢ok eskilere dayanmaktadir. Onceleri ticaret yolu olarak
gordiigli bolgeyi giinlimiizde daha ¢ok bir giivenlik koridoru olarak degerlendirdigi soylenebilir.
CIA’in daha once gizliligi kaldirilmis raporlarinda (1954, 1959, 1964 ve 1980) belirtildigi lizere,
Cin’in bolgedeki etkisinin yeni bir egilimden ziyade siireklilik arz eden bir unsur oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte, Cin’e ait bir askeri tesisin Tacikistan’da, Vahan Koridoru
smirinda acildigi, 2020 yilinda ABD Savunma Bakanligi (DoD) tarafindan dogrulanmistir. Bu
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baglamda, ABD Savunma Bakanligi’nin 2020 raporunun ortaya koydugu temel sorular sunlardir:
Cin’in bolgedeki askeri faaliyetleri CIA’in 1980 tarihli analizinden bu yana nasil bir evrim
gecirmistir ve bu siire¢ bolgesel askeri is birligini nasil etkilemektedir? Ayrica, bélgede Cin-Rusya
is birliginin mi, yoksa Cin—Orta Asya is birliginin mi (ya da her ikisinin birlikte mi) giiclendigi
sorusu giindeme gelmektedir (Lambert, 2021).

Kusak ve Yol Girisimi kapsaminda Cin’in ortaya koydugu etki, 6zellikle gevresindeki biiyiik
komsu devletlerden baslayarak giderek genisleyen bir bi¢imde tiim bolgeye yayilmaktadir. Batili
giiclerin, Ozellikle de Amerika Birlesik Devletleri’nin temel endisesi, Kusak ve Yol Girisimi
araciligiyla yiirlitiilen ekonomik stratejinin zamanla bir “sert gii¢” (hard power) stratejisine
doniismesi ve bunun ilerleyen siiregte bolgede daha fazla askeri tesisin gelismesine zemin
hazirlama ihtimalidir (Lambert, 2021). Cin’in “sert gii¢” politikas1 sadece Amerika Birlesik
Devletleri’ni degil, basta Cin’e komsu iilkeler olmak {izere diger temas halinde bulundugu
devletleri de ilgilendirmektedir. Cin’in uzun siiredir “sert gii¢” stratejisini Dogu Tiirkistan’da
yasayan Tiirkler tizerinde uyguladigi goriilmektedir. Cin uyguladigi ekonomik yayilmaciliginin
sonucu bolgede bulunan basta Tiirk devletleri olmak {izere diger devletlere si¢cramaktadir.
Ekonomik yayilmanin devami da Cin sinirlarinda kurdugu askeri iistlerin bir neticesi olarak da
“sert giic” politikasina evirildigi goriilmektedir. Bu duruma Rusya’nin nasil tutum sergiledigi
konusunda net olarak ifadeler bulunmasa da bolgede Rusya’nin olan etkisi goz ardi edilemez. Buna
bagl olarak Rusya’nin da bu duruma onay verdigi diisiiniilebilir. Tacikistan’da kurulan tesisin
acilmasi, Cin ile Rusya arasindaki artan is birligiyle paralel bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
Bu baglamda, Haziran 2019°da Moskova ve Pekin, iliskilerini “yeni dénemde kiiresel stratejik
koordinasyon ortaklig1” seviyesine tasimis; kiiresel giivenlik konularinda daha yakin koordinasyon
ve karsilikli destek taahhiidiinde bulunmustur. Ayrica Cin, Rusya’nin stratejik komuta tatbikatina
Hindistan, Pakistan, Kirgizistan, Kazakistan, Tacikistan ve Ozbekistan unsurlariyla birlikte
katildig1 gortilmektedir (Lambert, 2021). Bu durumlarin neticesi olarak Cin’in bolgeye yonelik
izledigi politikalar1 Rusya ile anlagarak yiiriittiigii sonucu ¢ikarilabilir.

Vahan Koridoru’nun Dogu Tiirkistan Acisindan Onemi

Vahan Koridoru, Dogu Tiirkistan’in Afganistan iizerinden Giiney ve Orta Asya’ya agilan tek kara
baglantis1 olmast nedeniyle 6nemli bir jeostratejik konuma sahiptir. Cin’in Afganistan ile olan
yaklagik 90 kilometrelik sinirinin bu koridor {izerinden saglanmasi, bolgeyi yalnizca Afganistan
acisindan degil, Dogu Tirkistan’in dis diinya ile baglantilar1 bakimindan da oOnemli hale
getirmektedir.

Koridorun 6nemini artiran bir diger unsur ise ¢evresinde yasayan topluluklarin etnik yapisidir.
Vahan Koridoru ve cevresindeki Tacikistan, Kirgizistan ve Pakistan sahalarinda Kirgizlar,
Ozbekler, Tiirkmenler ve diger Tiirk topluluklar1 yasamaktadir. Ayn1 zamanda Afganistan sinirlart
icerisinde de Tiirk topluluklar1 bulunmaktadir. Bu durum, koridoru yalmizca cografi bir gecit
olmaktan ¢ikararak Tiirk diinyasinin farkli bolgeleri arasinda tarihsel ve kiiltiirel etkilesimi
saglayan bir hat haline getirmektedir. Ayrica bu durum gegmisten giiniimiizde bu bdlgenin asil
sahiplerinin Tiirkler oldugunu gostermektedir.

Tarih boyunca Vahan Koridoru, Tiirkistan ile Giiney Asya arasindaki insan hareketliliginde 6nemli
bir rol oynamustir. Ozellikle Tiirk devletlerinin Afganistan iizerinden Hindistan alt kitasina yonelen
askeri, siyasi ve ticari faaliyetlerinde bu bolge dolayli olarak stratejik bir gecis sahasi islevi
gormiistiir. Gazneliler doneminden itibaren Tiirk siyasi varliginin Hindistan’a dogru genislemesi,
bolgenin jeopolitik degerini daha da artirmistir.
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Dogu Tiirkistan perspektifinden degerlendirildiginde Vahan Koridoru, Tiirk diinyasinin dogu ve
bat1 kanatlar1 arasinda alternatif bir baglanti hatt1 olusturma potansiyeline sahiptir. Giiniimiizde
siyasi sinirlar ve giivenlik politikalar1 bu islevi sinirlandirsa da koridorun tarihi ve kiiltiirel arka
plani, Tiirk topluluklar1 arasindaki etkilesim agisindan dikkat ¢ekici bir miras ortaya koymaktadir.
Cin agisindan ise Vahan Koridoru, ekonomik ve ulastirma projeleri kadar sinir giivenligi
bakimindan da 6nem tagimaktadir. Koridorun Dogu Tiirkistan’a agilmasi, Cin’in Tiirkistan ve
Giliney Asya’ya yoOnelik baglanti stratejileri acisindan firsatlar sunarken, ayn1 zamanda Pekin
yonetiminin bolgedeki giivenlik tedbirlerine 6zel 6nem vermesine neden olmaktadir. Bu nedenle
Vahan Koridoru, yalnizca bir ulasim gilizergahi degil, ayn1 zamanda Cin, Afganistan ve Tiirk
diinyasinin kesistigi 6nemli bir jeopolitik temas sahasi olarak degerlendirilebilir.

Vahan Koridoru ve Tiirk Diinyasi

Afganistan eski ¢aglardan bu yana ¢ok farli medeniyete ev sahipli yapmistir. Adeta diinyanin
merkezi konumunda olan Afganistan, Tiirkistan, Hindistan, Iran ve Cin’i birbirine baglamasi
bakiminda ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir. Baz1 aragtirmacilar, Tiirklerin bugiinkii Afganistan
cografyasmdaki varhigim1 M.O. 1. yiizyilda kurulan Kusan Devleti dénemine kadar gotiirmektedir.
Kusanlar’in kokeni hakkinda farkli goriisler olmakla birlikte Tiirk asilli olduklar1 goriisii agir
basmaktadir. Kusanlarin ardindan, 5. yiizyilda onlar1 maglup eden Akhunlar gelir (Kara, 2023, s.
12, 15, 36). Kusanlarin, Akhunlarin hiikiim siirdiikleri bu bolgedeki yerel halk Irani asillidir. Tarih
sahnesine ¢ikan Tiirklerin yayilmaci politikalarinin bir neticesi olarak, bu bolgede Akhunlarin 6mrii
fazla slirmez ve Goktiirklerin 565 yilinda Sasaniler ile ittifak yapmalar1 neticesinde yikilir ve
topraklar Goktiirler ve Iraniler arasinda paylasilir (Kafesoglu, 2016, s. 83,87). Akhunlar Devleti
yikildiktan sonra Ami Derya’nin giineyinde Toharistan bolgesinde, Sicistan, Bamiyan, Huttal ve
Kabil ¢evresinde birtakim kiiciik Tiirk beylikleri de goriilmektedir. Bunlar da daha sonra yine Tiirk
asilli kralliklar olarak varligini stirdirmiistiir (Kara, 2023, s. 27). Bolgede Tirkler Kusanlar
Akhunlar, Tiirksahiler, Hala¢ boylar1 olarak daha sonra da cesitli beylikler olarak varligini
siirdiirmiistiir. Ilerleyen zamanlar Araplarin bdlgeye gelmeleriyle Tiirklerin varligi devam etse de
yonetici konumlar1 degismektedir. Glinlimiize kadar Afganistan cografyasinda Tiirk varli devam
edegelmistir.

Vahan Koridoru’ndaki Tiirk varhigini giiniimiizde Kirgizlar olusturmaktadir. Afgan Kirgizlar,
Kuzeydogu Afganistan’daki Bedahsan eyaletinin Vahan Koridoru’nda yogunlagmiglardir.
Pamirlerin Afgan kismima Kirgizlarin gogii XVI-XVIIL. yiizyillar1 arasinda baslamistir. Bu gog
XIX. yiizyihn ikinci yarist ile XX. ylizyillin baslarina kadar devam etmistir (Can, 2024, s.84).
Buradaki Tiirk varlig1 yasam sartlarinin zorlugu vb. nedenlerden dolay1 azalma egilimi gosterse de
hala devam etmektedir. Koridor komsu tilkeleri birbirine baglamakla kalmiyor Tiirk diinyasini da
birbirine bagladig1 goriilmektedir. Bu agidan hem stratejik hem de ekonomik anlamda koridor ¢ok
onemlidir. Tarih boyunca Vahan Koridoru, ¢esitli Tirk topluluklari i¢in yalnizca bir ulasim
giizergahi degil, ayn1 zamanda siyasi baski ve istikrarsizlik donemlerinde siginilabilecek bir gecis
yolu olmustur. Cin ve Sovyet hakimiyetinin farkli donemlerde yarattigi baskilar karsisinda bazi
Tiirk topluluklar1 bu koridoru kullanarak daha giivenli bdlgelere ulasmaya ¢alismistir. Bu nedenle
Vahan Koridoru, Tiirk tarthindeki go¢ ve hareketlilik siireclerinde 6zel bir yere sahiptir.
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2. Sonu¢

Giliniimiizde Vahan Koridoru, yalnizca tarihi ve kiiltiirel baglar agisindan degil, ayn1 zamanda
uluslararas1 ulagtirma ve ticaret projeleri bakimindan da dikkat ¢ekmektedir. Cin'in Kusak ve Yol
Girisimi kapsaminda Orta, Giiney ve Bat1 Asya arasinda yeni baglanti hatlar1 olusturma cabalari,
koridorun stratejik degerini yeniden giindeme tasimistir. Benzer sekilde Tiirk Devletleri Teskilati
tarafindan desteklenen bdlgesel entegrasyon ve ulasim projeleri agisindan da Vahan Koridoru, Tiirk
diinyasinin farkli cografyalari arasinda alternatif bir baglanti hatt1 olusturma potansiyeline sahiptir.
Her ne kadar mevcut siyasi ve giivenlik kosullar1 bu potansiyelin hayata gegirilmesini sinirlandirsa
da koridorun jeopolitik 6nemi gelecekte de varligini koruyacak goriinmektedir.

Vahan Koridoru’nun ‘gegit’ olarak yeniden tanimlanmasi, tarihsel ger¢ekliginden ziyade giiniimiiz
jeopolitik ihtiya¢larinin bir yansimasidir. Bu baglamda koridor, biiylik gii¢ rekabetinin merkezinde
yer alan bir stratejik hat olmaktan ziyade, belirli kosullar altinda islev kazanabilecek sinirli bir
jeopolitik imkan alani olarak degerlendirilmelidir. Vahan Koridoru, tarihsel siiregte Ipek Yolu’nun
sinirh fakat stratejik bir pargasi olarak ortaya ¢ikmis, glinlimiizde ise klasik bir ulagim hattindan
ziyade jeopolitik bir rekabet alanina doniismiistiir. Vahan Koridoru ge¢mis tarihte zorlu cografi
kosullari, yiiksek rakimina ragmen ticaret yolu olarak kullanildig: goriilse de gliniimiizde bu zorlu
sartlar ve smirli altyapisi, onun biiyiik 6lgekli ticaret akiglari i¢in islevsel bir koridor olmasini
engellemektedir. Giliniimiiz ticaret yollarinin altyapisinin olusturulmasinin maliyeti ve bu
altyapinin disaridan gelecek tehditlere karst korunmasi oldukga gii¢ ve maliyetli olmasi1 Vahan
Koridoru’nun ticari bir yol olarak kullanilmasini giiglestirmektedir. Buna ragmen, Kusak ve Yol
Girisimi cergevesinde Cin’in alternatif ulasim ve giivenlik hatlar1 arayisi, bu bdlgeyi yeniden
stratejik tartismalarin merkezine tasimistir. Ozellikle Afganistan’daki giivenlik sorunlari,
Tiirkistan’daki gii¢c dengeleri ve Cin—Rusya iligkilerinin seyri, Amerikan’in uyguladig: politikalar,
koridorun gelecegini belirleyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda Vahan
Koridoru, fiili bir ticaret aksindan ¢ok, biiyiik giiclerin rekabetini ve bdlgesel giivenlik mimarisini
anlamada kritik bir jeopolitik analiz alan1 olarak degerlendirilmektedir.
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Abstract

Financial decision-making has become increasingly challenging as investors face a wider range of financial products, higher
market volatility, and greater uncertainty. Although financial literacy has been widely recognized as an important determinant
of investment behaviour, it has predominantly been examined through survey-based and empirical approaches. Comparatively
little attention has been given to incorporating financial literacy into mathematical decision models that explicitly determine
portfolio allocation. This study proposes a conceptual behavioral portfolio optimization framework that extends the classical
mean-variance model by allowing investor characteristics to influence effective risk preferences. Rather than treating financial
literacy as an isolated explanatory variable, the proposed framework introduces a general behavioral parameter into the utility
function and presents financial literacy as an illustrative application of this broader structure. In the proposed model, changes
in the behavioral parameter modify the investor's effective level of risk aversion, thereby influencing the trade-off between
expected return and portfolio risk. The optimization problem is formulated as a quadratic programming model subject to
conventional portfolio constraints, providing a mathematically tractable framework while preserving the flexibility to
accommodate different behavioral determinants. Numerical illustrations demonstrate how variations in behavioral
characteristics may produce different portfolio allocations under identical market conditions. The results suggest that the
proposed framework offers a systematic way of integrating behavioral factors into optimization-based portfolio selection without
departing from the analytical structure of modern portfolio theory. By combining insights from behavioral finance with
mathematical optimization, the study provides a theoretical foundation for future empirical research in which different investor
characteristics, including financial literacy, may be incorporated into portfolio decision models using real-world data.

Keywords: Behavioral Portfolio Optimization, Financial Literacy, Mean—Variance Optimization, Risk Preferences,
Mathematical Modeling

1. Introduction

Financial markets have evolved considerably over the last few decades, increasing both the number
and the complexity of financial products available to individual investors. Alongside traditional
savings instruments, investors now face a wide variety of equities, bonds, exchange-traded funds,
mutual funds, cryptocurrencies, and other alternative investments. While these developments have
expanded investment opportunities, they have also increased the amount of information individuals
must process before making financial decisions. As a result, successful investment decisions
increasingly depend not only on market conditions but also on investors' ability to understand
financial information and evaluate risk appropriately.

The growing complexity of household financial decisions has attracted substantial attention within
the fields of economics and finance. Campbell (2006) argues that individuals are increasingly
required to make sophisticated financial decisions throughout their lives, including saving,
borrowing, investing, and retirement planning. Within this context, financial literacy has emerged
as one of the most frequently examined factors associated with financial decision-making. Rather
than representing only basic financial knowledge, financial literacy encompasses the ability to
understand financial concepts, evaluate alternative investment opportunities, and apply financial
information when making economic decisions.

A large body of empirical research reports that higher levels of financial literacy are associated
with more favourable financial outcomes. Studies by Lusardi and Mitchell (2007, 2014) indicate
that financially literate individuals are generally better prepared for retirement planning and display
stronger financial management skills. Similarly, Van Rooij, Lusardi, and Alessie (2011) report that
financially knowledgeable individuals participate more actively in stock markets, while Von
Gaudecker (2015) finds that higher levels of financial literacy are associated with more diversified
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household portfolios. Reviews conducted by Hastings, Madrian, and Skimmyhorn (2013) and more
recently by Zhang and Chatterjee (2023) further suggest that financial literacy is consistently
related to saving behaviour, investment participation, portfolio diversification, and long-term
financial well-being across different institutional settings.

Although this literature provides valuable evidence regarding the relationship between financial
literacy and financial behaviour, the majority of existing studies adopt survey-based, econometric,
or experimental approaches. These studies primarily examine whether financial literacy influences
investment behaviour, while comparatively limited attention has been devoted to incorporating
behavioral characteristics directly into mathematical optimization models. Consequently, financial
literacy is generally analysed as an explanatory variable rather than as an integral component of
the decision-making process itself.

At the same time, modern portfolio theory has traditionally approached investment decisions from
a mathematical perspective. The pioneering work of Markowitz (1952) established the mean—
variance framework, demonstrating that rational investors select portfolios by balancing expected
return against portfolio risk. Subsequent contributions extended this framework to multi-period
investment problems and continuous-time portfolio selection (Merton, 1969). Despite their
analytical elegance, these models generally assume that investors possess homogeneous
preferences and identical attitudes toward risk. Such assumptions simplify optimization but may
not adequately reflect the diversity of behavioural characteristics observed among real investors.

Behavioral finance emerged as an important extension to classical finance by emphasizing that
investment decisions are not determined solely by objective information but are also influenced by
psychological factors, cognitive limitations, and subjective evaluations of risk. Prospect Theory
proposed by Kahneman and Tversky (1979) demonstrated that individuals evaluate gains and
losses asymmetrically, while Behavioral Portfolio Theory introduced by Shefrin and Statman
(2000) suggested that investors often construct portfolios according to psychological aspirations
rather than purely statistical efficiency. More recent studies have also reported that financial
literacy, risk perception, overconfidence, and related behavioral characteristics influence
investment choices and portfolio composition (Aren & Zengin, 2016; Xia et al., 2014).
Collectively, these studies indicate that investor heterogeneity represents an important
consideration for portfolio decision-making.

Despite the substantial development of both financial literacy research and behavioral finance,
relatively few studies have attempted to integrate these insights within formal optimization models.
Existing portfolio optimization frameworks generally maintain fixed levels of risk aversion,
whereas empirical studies suggest that investors differ systematically in their perception and
acceptance of financial risk. This observation motivates the development of optimization models
in which behavioral characteristics become endogenous components of the portfolio selection
process rather than external explanatory variables.

Accordingly, this study proposes a general behavioral portfolio optimization framework in which
investor-specific characteristics influence effective risk preferences through a behavioral parameter
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embedded within the optimization model. Instead of restricting the framework to a single
behavioral determinant, the proposed model is intentionally designed to accommodate different
investor characteristics that may influence portfolio decisions. Financial literacy is presented as an
illustrative application because previous research consistently identifies it as one of the most
influential determinants of financial behaviour. This positioning distinguishes the proposed
framework from purely empirical financial literacy studies while preserving its applicability to
future research involving other behavioral constructs, including risk perception, investor
confidence, and financial experience.

The contribution of this study is therefore primarily theoretical. It introduces a mathematically
tractable behavioral extension to the classical mean—variance optimization framework while
maintaining the analytical simplicity of quadratic programming. By linking behavioral finance with
mathematical optimization, the proposed framework establishes a conceptual foundation that can
subsequently be calibrated using survey data, experimental evidence, or observed portfolio
allocations. In this respect, the study aims to provide a flexible modeling framework rather than an
empirical evaluation of financial literacy itself.

2. Literature Review
2.1 Financial Literacy and Financial Decision-Making

Financial literacy has become one of the central concepts in household finance and consumer
economics over the past two decades. Although different definitions have been proposed, the
concept generally refers to an individual's ability to understand financial information, evaluate
financial products, and apply financial knowledge when making economic decisions. As financial
systems continue to evolve and investment products become increasingly sophisticated, financial
literacy is considered an important prerequisite for informed decision-making.

Early research primarily examined whether financially knowledgeable individuals exhibit different
financial behaviours than those with limited financial knowledge. Hilgert, Hogarth, and Beverly
(2003) reported that individuals with higher levels of financial knowledge were more likely to
adopt recommended financial management practices, including budgeting, saving, credit
management, and investment planning. Their findings suggested that financial knowledge and
financial behaviour are positively associated, although the relationship may also be influenced by
demographic and socioeconomic characteristics.

Subsequent research substantially expanded this literature. Lusardi and Mitchell (2007)
demonstrated that financial literacy is strongly associated with retirement planning behaviour,
showing that financially knowledgeable individuals are more likely to calculate retirement needs
and accumulate retirement wealth. In their later review, Lusardi and Mitchell (2014) argued that
financial literacy represents an essential component of modern economic decision-making because
individuals increasingly bear responsibility for their own financial security. Their review further
indicated that financial literacy influences numerous financial outcomes, including saving

245



behaviour, borrowing decisions, investment participation, and retirement preparedness across
different countries.

Beyond retirement planning, several studies have examined how financial literacy affects
participation in financial markets. Van Rooij, Lusardi, and Alessie (2011) found that financially
literate households are significantly more likely to participate in stock markets than households
with lower financial knowledge. Similarly, Klapper, Lusardi, and Panos (2013) reported that
financial literacy contributes to broader financial inclusion by increasing individuals' willingness
to engage with formal financial markets. These findings suggest that financial literacy influences
not only the quality of investment decisions but also whether individuals participate in investment
activities at all.

Portfolio diversification represents another area in which financial literacy appears to play an
important role. Guiso and Jappelli (2008) reported that differences in financial knowledge are
associated with differences in portfolio diversification, while Von Gaudecker (2015) demonstrated
that financially literate households tend to hold more efficiently diversified portfolios and incur
lower welfare losses resulting from inadequate diversification. Bianchi (2018) further documented
that financial knowledge is associated with portfolio dynamics over time, suggesting that
financially literate investors adjust their portfolios more effectively in response to changing market
conditions.

Recent literature has continued to confirm these relationships across different institutional and
cultural settings. A systematic review conducted by Zhang and Chatterjee (2023) synthesized
evidence from numerous empirical studies and concluded that financial literacy is consistently
associated with investment participation, retirement planning, household wealth accumulation, and
overall financial well-being. Although the magnitude of these relationships varies across countries
and population groups, the review suggests that financial literacy remains one of the most
frequently identified determinants of household financial behaviour.

Despite this substantial empirical evidence, most studies investigate financial literacy through
survey data, experimental designs, or econometric analyses that explain observed financial
behaviour. Comparatively less attention has been devoted to examining how financial literacy can
be incorporated directly into mathematical decision models that determine optimal investment
choices. Consequently, financial literacy is generally treated as an explanatory variable rather than
as a structural component of optimization models.

2.2 Portfolio Optimization and Modern Portfolio Theory

Modern portfolio theory provides the mathematical foundation for quantitative investment
decision-making. The seminal contribution of Markowitz (1952) introduced the mean—variance
framework, demonstrating that rational investors seek to maximize expected portfolio returns while
simultaneously minimizing portfolio variance. By considering expected return and risk jointly, the
model established the concept of the efficient frontier and fundamentally changed the theory of
investment management.

246



Subsequent developments expanded the analytical framework introduced by Markowitz. Tobin
(1958) incorporated risk-free assets into portfolio selection and demonstrated the separation
between portfolio choice and financing decisions. Sharpe (1964) later developed the Capital Asset
Pricing Model (CAPM), which explained the relationship between systematic risk and expected
returns under equilibrium conditions. Merton (1969, 1972) further generalized portfolio
optimization to continuous-time environments, providing a dynamic framework in which investors
continuously revise their portfolio allocations as market conditions evolve.

These contributions established optimization as the dominant analytical approach to portfolio
selection. The resulting models have been applied extensively in asset management, pension fund
allocation, insurance, banking, and institutional investment. Their mathematical tractability also
facilitated numerous extensions involving transaction costs, short-selling constraints, robust
optimization, stochastic programming, and alternative risk measures.

Despite these methodological advances, most optimization models share a common assumption
regarding investor behaviour. Investor preferences are typically represented through a fixed utility
function with constant risk-aversion parameters. Under this assumption, differences in portfolio
allocation arise primarily from differences in market expectations rather than differences in
investor characteristics. Although this simplification allows mathematically elegant optimization
models, it may not adequately capture the diversity of observed investment behaviour among
individual investors.

Consequently, several researchers have suggested that incorporating behavioural heterogeneity into
optimization models represents an important direction for future portfolio research. Rather than
assuming identical investors, optimization frameworks may be extended by allowing investor-
specific characteristics to influence the evaluation of portfolio risk and expected return. Such an
approach preserves the analytical structure of portfolio optimization while improving its
behavioural realism.

2.3 Behavioral Finance and Investor Heterogeneity

Behavioral finance emerged in response to the limitations of traditional financial theory in
explaining observed investment behaviour. Whereas classical finance assumes that investors
process information rationally and maximize expected utility, behavioral finance recognizes that
financial decisions are frequently influenced by cognitive biases, heuristics, and subjective
perceptions.

One of the most influential contributions to this field is Prospect Theory proposed by Kahneman
and Tversky (1979). Their framework demonstrated that individuals evaluate gains and losses
relative to reference points rather than final wealth levels and generally exhibit asymmetric
attitudes toward gains and losses. This departure from expected utility theory provided an important
explanation for observed investment behaviour that could not easily be explained by classical
portfolio models.
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Building upon these ideas, Shefrin and Statman (2000) introduced Behavioral Portfolio Theory,
arguing that investors often construct portfolios according to psychological objectives rather than
statistical efficiency alone. Instead of viewing portfolio selection exclusively as a problem of risk-
return optimization, their framework suggests that investors simultaneously pursue security,
aspiration, and other behavioural goals. As a result, actual portfolio choices may differ from those
predicted by traditional optimization models even when identical market information is available.

Empirical studies have further demonstrated that investor behaviour varies systematically
according to individual characteristics. Aren and Zengin (2016) reported that financial literacy
influences investment preferences through its relationship with risk tolerance, while Xia, Wang,
and Li (2014) suggested that financial literacy and overconfidence jointly affect stock market
participation. These findings imply that differences in financial knowledge may influence
investment behaviour not only by improving information processing but also by altering investors'
perception and acceptance of financial risk.

Collectively, the behavioral finance literature suggests that investor heterogeneity should not be
regarded as random variation but rather as an inherent component of financial decision-making.
Nevertheless, most behavioral studies remain descriptive and empirical, focusing primarily on
identifying behavioural determinants rather than incorporating them into formal optimization
frameworks.

2.4 Research Gap and Theoretical Positioning

The literature reviewed above demonstrates two parallel developments. On one hand, empirical
studies consistently report that financial literacy is associated with investment behaviour, portfolio
diversification, and participation in financial markets. On the other hand, mathematical portfolio
optimization has evolved into a highly sophisticated discipline capable of determining optimal
portfolio allocations under different market conditions. Despite their common objective of
understanding investment decisions, these two research streams have developed largely
independently.

Most financial literacy studies employ econometric or survey-based methodologies to explain
observed behaviour after investment decisions have been made. Conversely, optimization models
generally determine optimal portfolio allocations without explicitly considering investor-specific
behavioural characteristics. Consequently, there remains a limited theoretical framework through
which behavioural determinants can directly influence the optimization process itself.

Rather than proposing a new behavioural theory, the present study seeks to establish a mathematical
bridge between these two strands of literature. Specifically, it develops a general behavioral
portfolio optimization framework in which investor characteristics are represented through an
endogenous behavioral parameter affecting effective risk preferences. Financial literacy is
introduced as an illustrative application because it is one of the most extensively documented
determinants of financial behaviour in the existing literature. However, the proposed framework is
intentionally formulated in sufficiently general terms to accommodate other behavioural
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characteristics, including risk perception, investment experience, confidence, or psychological
preferences.

Accordingly, the contribution of the study lies not in providing additional empirical evidence
regarding financial literacy, but in demonstrating how behavioural characteristics may be
incorporated systematically into a mathematically tractable optimization model while preserving
the analytical structure of classical portfolio theory.

3. METHODOLOGY
3.1 Conceptual Framework

The present study develops a conceptual behavioral portfolio optimization framework that extends
the classical mean—variance model by allowing investor-specific characteristics to influence
effective risk preferences. Unlike conventional optimization models, where risk aversion is
assumed to be fixed and identical across investors, the proposed framework considers risk
preferences as partially determined by behavioral characteristics.

The underlying motivation is that investors who face identical market conditions may nevertheless
construct substantially different portfolios because they evaluate financial risk differently. Previous
empirical studies have consistently reported that investor characteristics such as financial literacy,
investment experience, confidence, and perceived financial competence influence financial
decision-making (Lusardi & Mitchell, 2014; Van Roojj et al., 2011; Aren & Zengin, 2016). Rather
than incorporating these characteristics through post hoc statistical analysis, the present framework
embeds them directly into the optimization process.

Accordingly, the proposed model distinguishes between market-related information, which
remains common to all investors, and investor-specific behavioral characteristics, which modify
the effective perception of portfolio risk. This distinction allows the optimization model to preserve
the mathematical structure of modern portfolio theory while introducing behavioral heterogeneity
into portfolio selection. Figure 1 summarizes the conceptual structure of the proposed framework.
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Figure 1. Conceptual structure of the proposed behavioral portfolio optimization framework.
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3.2 Classical Mean—Variance Portfolio Optimization

The proposed framework builds upon the classical mean—variance portfolio model introduced by
Markowitz (1952). Consider a portfolio consisting of (n) financial assets. Let

x = (%1, %3, ,x)T

denote the portfolio weight vector, where (x;) represents the proportion of total wealth invested in
asset (1).

The expected portfolio return is defined as

n
E=(Ry) = Z Xili
i=1
where (x;) denotes the portfolio weight of asset (i), (;) represents its expected return.
Portfolio risk is measured by the variance
Var(R,) = xTox
Where (0) denotes the covariance matrix of asset returns.
The traditional mean—variance optimization problem can therefore be written as
max E(R,) — AVar(Ry)
where (A > 0) represents the investor's coefficient of risk aversion.

In classical portfolio theory, the parameter (41 > 0) is assumed to be fixed throughout the
optimization process. Consequently, investors differ only through their expected returns or
investment constraints, while behavioral differences are not explicitly represented.

3.3 Behavioral Extension
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The principal contribution of the present study is to replace the constant risk-aversion coefticient
with a behavioral function. Instead of assuming

A = constant

the proposed framework defines A = A(0), where (0) represents a vector of investor-specific
behavioral characteristics.

This formulation is intentionally general and does not restrict the model to a particular behavioral
construct. Depending on the application, the behavioral parameter may represent

o financial literacy,

e perceived investment competence,

e investment experience,

e subjective risk perception,

o confidence,

e or other investor-specific characteristics.

By introducing behavioral characteristics directly into the utility function, the optimization problem
remains mathematically tractable while allowing different investors to evaluate identical financial
risks differently. Unlike survey-based behavioral studies, behavioral characteristics are therefore
incorporated before the optimization process rather than analyzed only after portfolio decisions
have been observed.

3.4 Financial Literacy as an Illustrative Application

To demonstrate the applicability of the proposed framework, this study considers financial literacy
as one representative behavioral characteristic.

Financial literacy is normalized to the interval L € [0,1] where
e (L=0) represents a very low level of financial literacy,
e (L=1) represents a very high level of financial literacy.

For simplicity, the effective risk-aversion coefficient is specified as A(L) = a(1 — L) where @ > 0
denotes the baseline level of risk sensitivity. This specification possesses several desirable
properties. First, it guarantees that A(L) > 0 for all admissible values of (L). Second, the
relationship is monotonic,
dA(L)
———a<0
aw_

indicating that higher financial literacy corresponds to lower effective risk aversion.

Finally, the linear specification maintains analytical simplicity while providing a transparent
interpretation of behavioral effects. The proposed functional form should therefore be interpreted
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as an illustrative specification rather than the unique relationship between financial literacy and
investor behavior. Alternative nonlinear functions may be considered in future research.

3.5 Behavioral Portfolio Optimization Model

Substituting the behavioral specification into the classical utility function yields

max E(R,) — A(L)x" Z x

subjectto Y x; = 1, x; = 0,i = 1,-+-, n. The first constraint requires the entire investment budget
to be allocated across available assets. The second constraint excludes short-selling, reflecting the
behavior of many retail investors and maintaining consistency with the illustrative nature of the
framework. Since the objective function remains quadratic and the constraints remain linear, the
optimization problem belongs to the class of convex quadratic programming (QP) problems.
Consequently, globally optimal portfolio allocations can be obtained using standard quadratic
optimization algorithms.

3.6 Model Assumptions

To maintain analytical clarity, the proposed framework is developed under the following
assumptions:

1. Asset returns are represented by their expected values and covariance matrix.
Investors allocate all available wealth among the available financial assets.

Transaction costs and taxes are ignored.

2

3

4. Short selling is not permitted.

5. Financial literacy influences portfolio decisions only through effective risk preferences.
6. All investors observe identical market information.

7. Behavioral differences arise exclusively from investor-specific characteristics.

These assumptions follow the standard structure of mean—variance optimization while introducing
only one behavioral modification through the endogenous risk-aversion parameter.

3.7 Theoretical Propositions

The proposed framework gives rise to several theoretical implications.

Proposition 1

For A(L) = a(1 — L), effective risk aversion decreases monotonically with financial literacy.
Proof

L

Differentiating with respect to (L) yields % —a < 0. Since a > 0,the derivative is always

negative.Therefore, higher financial literacy is associated with lower effective risk aversion.
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Proposition 2

If expected asset returns remain unchanged, increasing financial literacy increases the relative
attractiveness of risky assets.

Explanation

As the penalty assigned to portfolio variance decreases, the optimization procedure assigns
relatively larger weights to assets offering higher expected returns despite their higher volatility.

Proposition 3

For identical market conditions, investors with different behavioral characteristics generally obtain
different optimal portfolio allocations.

Explanation

Although expected returns and covariance matrices remain unchanged, investor-specific behavioral
parameters alter the optimization objective.

Consequently, identical financial markets may produce heterogeneous optimal portfolios across
investors.

3.8 Numerical Illustration

To illustrate the proposed framework, four representative asset classes are considered:
e Cash
e Government Bonds
e Equities
e Alternative Investments

Stylized expected returns and covariance values are employed to demonstrate the behavior of the
optimization model under different levels of financial literacy. Three representative literacy levels
are examined:

e Low ((L=0.20))
e Medium ((L=0.50))
e High ((L=0.80))

The optimization problem is solved using MATLAB quadratic programming routines, and the
resulting portfolio allocations are presented in the following section.

4. Numerical Illustration and Results

To demonstrate the practical implications of the proposed framework, the optimization model was
implemented using MATLAB and solved as a convex quadratic programming problem. Since the
primary objective of this study is to introduce a conceptual optimization framework rather than
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perform an empirical market analysis, stylized asset characteristics were employed to illustrate the
behavior of the model under different levels of financial literacy. Such numerical illustrations are
commonly used in methodological studies to demonstrate the properties of newly proposed
optimization models before empirical calibration.

Four representative asset classes were considered to reflect different levels of expected return and
investment risk:

e Cash

e Government Bonds

o Equities

e Alternative Investments

The illustrative asset universe represents the broad structure of a diversified investment portfolio
rather than any specific financial market. Expected returns and covariance values were selected to
reflect typical differences between conservative and growth-oriented financial assets while
preserving the relative ordering of risk and return observed in practice.

Three representative financial literacy levels were analyzed:

Literacy Level Parameter

Low L=0.20
Medium L=0.50
High L=0.80

For each literacy level, the optimization problem was solved independently while keeping expected
returns and covariance matrices unchanged. Consequently, any observed differences in portfolio
allocation arise exclusively from changes in the behavioral parameter representing financial
literacy.

This design isolates the behavioral effect from market effects and allows the influence of investor
characteristics to be examined independently of fluctuations in financial markets.

4.1 Portfolio Allocation

Figure 2 presents the optimal portfolio composition obtained under different levels of financial
literacy. The numerical illustration shows a gradual reallocation of wealth from lower-risk assets
toward higher-risk assets as financial literacy increases. Investors with lower literacy allocate a
larger proportion of wealth to cash and government bonds, whereas higher literacy levels produce
portfolios with greater exposure to equities and alternative investments.
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Importantly, this reallocation is generated solely by changes in effective risk preferences while all
market parameters remain identical. The optimization model therefore attributes portfolio
differences to behavioral heterogeneity rather than differences in expected returns or asset
volatility.

These results illustrate the central mechanism of the proposed framework, namely that investor
characteristics may systematically influence optimal portfolio composition without modifying the
underlying financial environment.

Figure 2. Optimal Portfolio Allocation across Financial Literacy Levels

Portfolio Allocation vs Financial Literacy
T

Cash b
Bonds
Stocks
Alternative

Il

o
o

o
n

Portfolio Allocation

o
IS
T

o
w
T

0.2

0.1

0.7 0.8 0.9 1

4 0. K
Financial Literacy (L)

4.2 Expected Portfolio Return

Figure 3 illustrates the expected portfolio return associated with each financial literacy level.

Figure 3. Expected Portfolio Return
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The optimization results indicate that expected portfolio return increases as financial literacy rises.
Since higher literacy reduces the effective penalty assigned to portfolio variance, the optimization
procedure allocates relatively larger portfolio weights to assets offering higher expected returns.

It is important to emphasize that this increase does not result from changes in market opportunities
but from differences in portfolio composition generated by the behavioral parameter. Consequently,
the proposed framework demonstrates how investor characteristics may alter expected investment
outcomes even when all investors face identical financial markets.
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4.3 Portfolio Risk

Changes in portfolio risk are presented in Figure 4. As expected, portfolios associated with higher
levels of financial literacy exhibit higher overall volatility. This result is consistent with the
structure of the optimization model because lower effective risk aversion reduces the weight
assigned to the variance component of the objective function.

The observed increase in portfolio risk should therefore not be interpreted as irrational investment
behavior. Rather, it reflects the optimization model's adjustment of the risk-return trade-off in
response to changes in investor characteristics. Investors with higher effective tolerance for
financial risk accept greater short-term volatility in exchange for higher expected long-term returns.

Figure 4. Portfolio Risk
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4.4 Risky Asset Ratio

The proportion of wealth invested in risky financial assets is summarized in Figure 5. Among all
numerical results, the risky asset ratio provides the clearest illustration of the behavioral mechanism
embedded in the proposed model. As financial literacy increases, the optimization procedure
consistently assigns larger portfolio weights to risky assets while reducing allocations to low-risk
investments.

This finding is not imposed by additional constraints or behavioral rules. Instead, it emerges
naturally from the optimization process once financial literacy is allowed to influence effective risk
preferences. The numerical illustration therefore demonstrates that relatively simple modifications
of the classical utility function can generate heterogeneous portfolio allocations under identical
market conditions.
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Figure 5. Allocation to Risky Assets
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5. Discussion

The numerical illustration supports the conceptual framework proposed in this study by
demonstrating how behavioral characteristics may be incorporated directly into portfolio
optimization. Unlike conventional empirical studies that examine financial literacy after
investment decisions have been observed, the present framework embeds behavioral information
within the optimization problem itself.

This distinction represents an important methodological contribution. Existing financial literacy
research has consistently reported associations between financial knowledge, stock market
participation, and portfolio diversification (Lusardi & Mitchell, 2014; Van Rooij et al., 2011; Von
Gaudecker, 2015). However, these studies generally rely on econometric models that explain
observed investment behaviour. The proposed framework instead incorporates behavioral
characteristics during the decision-making process, allowing investor heterogeneity to influence
portfolio construction directly.

From a methodological perspective, the proposed model also preserves the analytical advantages
of classical mean—variance optimization. The objective function remains quadratic, the constraints
remain linear, and the optimization problem continues to belong to the class of convex quadratic
programming models. Consequently, the framework introduces behavioral realism without
sacrificing computational efficiency or mathematical tractability.

It should also be emphasized that financial literacy is employed solely as an illustrative application
of a more general behavioral optimization framework. The behavioral parameter may equally
represent other investor-specific characteristics, including subjective risk perception, investment
experience, confidence, or behavioral biases. This flexibility considerably broadens the potential
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applicability of the proposed model and allows future empirical studies to calibrate different
behavioral determinants using survey data or observed investment decisions.

Accordingly, the contribution of the study should be viewed primarily as theoretical rather than
empirical. The objective is not to estimate the quantitative effect of financial literacy on portfolio
performance but to demonstrate how behavioral characteristics may systematically modify
optimization-based investment decisions.

6. Conclusion

This study proposed a behavioral extension of the classical mean—variance portfolio optimization
framework by introducing investor-specific characteristics into the risk-aversion component of the
utility function. Rather than assuming homogeneous investors with identical preferences, the
proposed framework allows effective risk preferences to vary according to behavioral
characteristics while preserving the mathematical structure of quadratic portfolio optimization.

Financial literacy was presented as an illustrative application because previous empirical research
consistently identifies it as an important determinant of investment behavior. The numerical
illustrations demonstrated that variations in the behavioral parameter produce systematic
differences in portfolio allocation despite identical market conditions. Investors characterized by
lower effective risk aversion allocate larger proportions of wealth to risky assets, leading to higher
expected returns accompanied by higher portfolio volatility.

The principal contribution of the study lies in establishing a conceptual bridge between behavioral
finance and mathematical optimization. By embedding behavioral characteristics directly into the
optimization process, the proposed framework extends traditional portfolio theory without
abandoning its analytical tractability. The resulting model provides a flexible foundation for
incorporating different investor characteristics into optimization-based portfolio selection.

Several limitations should be acknowledged. The present study employs stylized numerical
examples intended to illustrate the properties of the proposed framework rather than empirical
estimates derived from observed financial markets. Furthermore, the relationship between financial
literacy and effective risk aversion is represented by a simple linear specification for explanatory
purposes. Alternative functional forms and additional behavioral variables may produce different
portfolio dynamics and should therefore be examined in future research.

Future studies may calibrate the proposed framework using household survey data, experimental
evidence, or actual investment portfolios. The model may also be extended through alternative risk
measures such as Conditional Value-at-Risk (CVaR), robust optimization techniques, stochastic
programming, or multi-period portfolio optimization. Such developments would allow the
conceptual framework proposed in this study to be evaluated empirically across different investor
groups and financial environments.
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Oz

Bu ¢alisma, yapay zekd (YZ) teknolojilerinin saglik sektoriinde insan kaynaklart yonetimi (IKY) iizerindeki ¢ok yonlii etkilerini
arastirmaktadir. Makine 6grenimi ve artirilmis gerceklikten Nesnelerin Interneti'ne (IoT), bulut bilisim ve biiyiik veri analitigine
kadar uzanan YZ uygulamalar: hizla gelistikce, saglik hizmeti sunumunu ve saglik profesyonellerinin ihtiya¢ duydugu yetkinlikleri
kokten degistirmektedir. Arastirma, YZ'nin bes temel YZ boyutunu nasil etkiledigini sistematik olarak incelemektedir: is giicii
planlamasi ve yetenek yénetimi, egitim ve gelistirme, performans degerlendirmesi, is tasarimi ve ¢alisan deneyimi. Literatiir
incelemesi ve vaka analizini birlestiven karma yontemli bir yaklasimla, bu ¢alisma YZ'nin IK uygulamalart icin sundugu zorluklar
ve firsatlari belirlemektedir. YZ, ongoriicii is giicii planlamasini, kigisellestirilmis ogrenme yollarini, otomatik ise alimi ve gercek
zamanli performans geri bildirimini kolaylastirirken, gizlilik, algoritmik dnyargt ve is giicii yer degistirmesiyle ilgili etik endiseleri
de giindeme getirmektedir. Arastirma, artirilmis gercgekligin klinik egitimi nasil gelistirdigini, YZ'nin igyeri giivenligini ve
verimliligini nasul iyilestirdigini ve biiyiik verinin ise alim ve performans yonetiminde nesnel karar vermeyi nasil destekledigini
vurgulamaktadr. Genel olarak, bu ¢alisma saghk kuruluslarinin insan kaynaklari stratejilerini dijital doniisiim giindemiyle uyumlu

hale getirmelerine rehberlik etmek icin kapsamli bir ¢cergceve sunmakta ve yapay zekdnin bakim kalitesini, is giicii dayanikliligini ve
kurumsal uyarlanabilirligi artirmak igin kullanilmasini saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Artirilmis Gergeklik, Nesnelerin Interneti, Bulut Teknolojileri, Biiyiik Veri.
Abstract

This study investigates the multifaceted impact of artificial intelligence (A1) technologies on human resource management (HRM)
within the healthcare sector. As Al applications including machine learning and augmented reality to the Internet of Things (IoT),
cloud computing and big data analytics rapidly evolve, they fundamentally reshape healthcare delivery and the competencies
required of health professionals. Employing a mixed-methods approach that integrates literature review and case analysis, the study
systematically examines Al’s influence across five core HRM dimensions: workforce planning and talent management, training and
development, performance evaluation, job design and employee experience. The findings highlight how Al facilitates predictive
workforce planning, personalized learning paths, automated recruitment and real-time performance feedback, while also raising
ethical concerns related to privacy, algorithmic bias and workforce displacement. Additionally, the study explores how Al-enhanced
tools like augmented reality improve clinical training, loT enables real-time staff monitoring and safety and big data supports data-
driven HR decisions. Ultimately, this research provides a comprehensive framework to guide healthcare institutions in aligning
their HR strategies with digital transformation agendas, promoting higher care quality, workforce resilience and institutional
adaptability.

Keywords: Artificial intelligence, healthcare HRM, augmented reality, Internet of Things, cloud computing, big data.

1. Giris

Saglik sektorii, son yillarda dijital doniisiimiin en yogun yasandigi alanlardan biri haline gelmistir.
Bu doniisiim yalnizca tani, tedavi ve bakim siireglerini degil, ayn1 zamanda saglik kurumlarinin
yonetsel ve orgiitsel yapilarini da etkilemektedir. Yapay zeka, artirllmis gergeklik, nesnelerin
interneti, bulut bilisim ve biiylik veri analitigi gibi teknolojiler; saglik hizmetlerinin planlanmasi,
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yiiriitilmesi ve degerlendirilmesinde giderek daha merkezi bir rol tistlenmektedir (Kelly vd., 2020).
Bu teknolojik gelismeler, saglik kuruluslarinda insan kaynaklar1 yonetiminin kapsamini, islevlerini
ve Onceliklerini yeniden tanimlamaktadir.

Insan kaynaklar1 yonetimi, saglik kurumlarinda yalnizca ise alim ve personel planlamast ile smirl:
olmayan; egitim, performans degerlendirme, yetenek yonetimi, ¢alisan bagliligi, is yiikii dengesi
ve kurumsal siirdiiriilebilirlik gibi ¢cok boyutlu siiregleri iceren stratejik bir alandir. Saglik
hizmetlerinin niteligi, biiylik 6l¢lide insan giiciiniin yetkinligi, uyum kapasitesi ve is birligi diizeyi
ile iligkilidir. Bu nedenle yapay zeka destekli sistemlerin saglik is giicii lizerindeki etkileri yalnizca
teknik bir doniisiim olarak degil, ayn1 zamanda yonetsel, etik ve kurumsal bir yeniden yapilanma
stireci olarak ele alinmalidir.

Bu c¢alismanin amaci, yapay zeka teknolojilerinin saglik sektoriindeki insan kaynaklarr yonetimi
iizerindeki mevcut ve potansiyel etkilerini biitiinciil bir yaklasimla incelemektir. Bu kapsamda, is
giicli planlamasi ve yetenek yonetimi, egitim ve gelistirme, performans degerlendirme, is tasarimi
ve organizasyonel yapi ile calisan deneyimi ve is memnuniyeti olmak iizere insan kaynaklari
yonetiminin temel bilesenleri lizerinde yapay zeka temelli doniisiim alanlar1 degerlendirilmistir.
Son yillarda yapay zeka uygulamalarin saglik sektoriinde tani, tedavi ve yonetim siireclerinde
belirgin degisimlere yol a¢tigi, buna paralel olarak saglik ¢alisanlarinin gérev tanimlarinin ve
gerekli yetkinliklerinin de degistigi bildirilmektedir (Faiyazuddin vd., 2025; Bohr ve Memarzadeh,
2020). Bu ¢alisma, s6z konusu doniisiimiin insan kaynaklar1 yonetimi agisindan sonuglarini analiz
ederek saglik kurumlari i¢in stratejik bir ¢erceve sunmayi hedeflemektedir.

Yapay zeka ve dijital saghk ekosistemi

Yapay zeka, insan zekasini taklit eden ve 6grenme, karar verme, problem ¢ozme ve dil isleme gibi
biligsel siirecleri gergeklestirebilen sistemleri ifade etmektedir. Saglik alaninda yapay zeké; makine
ogrenmesi, derin 6grenme, dogal dil isleme ve biligsel bilisim gibi alt alanlar {izerinden klinik karar
destek sistemlerinden goriintii analizine, sanal asistanlardan kisisellestirilmis tedavi yaklagimlarina
kadar genis bir kullanim alan1 bulmustur (Bhattamisra vd., 2023). Yapay zekay: klasik yazilim
coziimlerinden ayiran temel 6zellik, veriden 6grenebilmesi ve deneyim temelinde performansini
gelistirebilmesidir. Bu nitelik, saglik hizmetlerinin karmasik ve dinamik yapisinda yapay zekayi
giderek daha etkili hale getirmektedir.

Bunun yaninda artirilmis gerceklik, nesnelerin interneti, bulut bilisim ve bliytlik veri analitigi gibi
tamamlayic1 dijital teknolojiler de saglik kurumlarinda 6nemli doniisiimler yaratmaktadir.
Artinnlmig  gergeklik; tip egitimi, cerrahi planlama, hemsirelik uygulamalar1 ve uzaktan
konsiiltasyon gibi alanlarda egitimsel ve operasyonel avantajlar sunmaktadir (Dargan vd., 2023;
Dhar vd., 2021; Tang vd., 2018). Nesnelerin interneti; uzaktan hasta izleme, akilli hastane
sistemleri, ila¢ yonetimi ve acil durum miidahalesi gibi islevler araciligiyla saglik hizmetinin
stirekliligini ve verimliligini artirmaktadir (Sheeba, 2021; Archip vd., 2016; Uslu vd., 2020). Bulut
teknolojileri; elektronik saglik kayitlarinin yonetimi, tibbi goriintiileme, teletip ve kurumsal veri
paylasimi agisindan esnek ve Olceklenebilir ¢oziimler saglarken (Zhou vd., 2010; Ahmadi ve
Aslani, 2018; Shakor ve Khaleel, 2024), biiyiik veri ve veri madenciligi ise klinik karar verme,
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hastalik gézetimi, hassas tip ve saglik sistemi optimizasyonu gibi alanlarda veri temelli yonetim
anlayisini giiclendirmektedir (Pandey, 2018; Chao vd., 2023; Dagliati vd., 2018).

Saghkta insan kaynaklar1 yonetiminde doniisiim alanlar:

Literatiir, yapay zeka teknolojilerinin saglikta insan kaynaklar1 yonetimini ¢ok boyutlu bigcimde
etkiledigini gdstermektedir. ilk olarak is giicii planlamas1 ve yetenek ydnetimi alaninda, saglik
kurumlarinin gelecekte ihtiya¢ duyacagi beceri setleri yeniden tanimlanmakta; dijital okuryazarlik,
veri analizi ve teknoloji ile birlikte ¢alisma yetkinligi 6n plana ¢ikmaktadir (Manoharan vd., 2024;
Chiu vd., 2024). Insan kaynaklar1 departmanlari, yalnizca mevcut personelin ydnetiminden degil,
aynit zamanda doniisen roller i¢in uygun insan kaynaginin hazirlanmasindan da sorumlu hale
gelmektedir.

Ikinci olarak egitim ve gelistirme siireclerinde kisisellestirilmis dgrenme yollari, simiilasyon
temelli 6gretim ve dijital 6grenme platformlar1 daha goriiniir hale gelmistir. Artirilmis gergeklik
tabanli egitimler, klinik becerilerin daha giivenli ve etkilesimli ortamda gelistirilmesine katk1
sunarken; yapay zeka destekli sistemler calisanlarin bilgi diizeylerini ve eksik yetkinlik alanlarini
analiz ederek hedefe yonelik egitim planlar1 olusturabilmektedir (Dhar vd., 2021; Labrague ve Al
Sabei, 2024).

Uciincii  olarak performans degerlendirme ve 6lgiim alaninda veri temelli yaklasimlar
giiclenmektedir. Yapay zeka destekli performans analitigi, saglik calisanlarinin verimlilik, hasta
memnuniyeti, klinik sonuglar ve siire¢ uyumu gibi ¢oklu gostergeler iizerinden daha siirekli ve
nesnel bigcimde degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (Rosemann ve Zhang, 2022; Varma vd.,
2024). Bununla birlikte, performans Ol¢iimiiniin salt nicel verilere indirgenmesi; baglamsal
faktorlerin goz ardi edilmesi, algoritmik dnyargi ve ¢alisan iizerinde siirekli izlenme baskis1 gibi
sorunlar1 da beraberinde getirebilmektedir (Newman vd., 2020; Vayena vd., 2015).

Dordiincii olarak is tasarimi ve organizasyonel yapi agisindan, yapay zeka saglik calisanlarinin
gdrev dagilimimi ve rol sinirlarmi déniistiirmektedir. Ornegin radyoloji, tibbi dokiimantasyon, triyaj
ve idari planlama gibi alanlarda bazi siireglerin otomatiklesmesi, saglik profesyonellerinin daha
karmasik, yorum gerektiren ve hasta odakli gérevlere yonelmesini saglamaktadir (Najjar, 2023).
Bu durum, klasik hiyerarsik yapilarin daha esnek ve veri odakli karar mekanizmalarina evrilmesine
zemin hazirlamaktadir (Esmaeilzadeh, 2024).

Son olarak ¢alisan deneyimi ve is memnuniyeti baglaminda yapay zekd uygulamalar ¢eliskili
sonuglar dogurabilmektedir. Bir yandan idari yiikiin azaltilmasi, vardiya planlamasiin optimize
edilmesi ve kisisellestirilmis destek mekanizmalarinin gelistirilmesi, calisanlarin tiikkenmislik
diizeylerini azaltabilir ve mesleki tatmini artirabilir (Alnawafleh, 2024; Sun ve Jung, 2024). Diger
yandan veri giivenligi, mahremiyet, is giivencesi ve mesleki kimligin asinmas: gibi endiseler
calisan direncine yol agabilmektedir (Reddy, 2024; Almeida vd., 2025).

Gelecek yonelimleri ve yeni egilimler

Giincel ¢alismalar, saglikta insan kaynaklar1 yonetiminin giderek daha kisisellestirilmis, dngoriicii
ve uyarlanabilir sistemler tarafindan desteklenecegini gostermektedir. Hibrit yapay zeka modelleri,
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aciklanabilir karar sistemleri, etik yapay zeka c¢erceveleri ve duygusal zeka destekli uygulamalar
onlimiizdeki donemin One ¢ikan basliklar1 arasindadir (Saboury vd., 2021). Bununla birlikte,
calisan deneyiminin hiperkisisellestirilmesi, tlikenmislik riskinin erken tahmini, dinamik yetenek
gelistirme sistemleri ve insan-makine is birligine dayali kurumsal modeller saglik kurumlarimin
insan kaynaklar: stratejilerinde daha goriiniir hale gelmektedir (Nawaz vd., 2024; Tinguely vd.,
2023).

2. Yontem

Bu c¢alisma, saglik sektoriinde yapay zeka temelli donilistimiin insan kaynaklari yonetimine
etkilerini incelemek amaciyla hazirlanmis betimleyici bir derleme ¢alismasidir. Arastirma
stirecinde sistematik derleme mantigindan yararlanilmis, ancak ¢alisma dogrudan bir meta-analiz
ya da nicel sentez tasariminda kurgulanmamaistir. Tarama siirecinde PRISMA-P yaklagiminin temel
ilkeleri dikkate alinmig; konu ile ilgili giincel ve Onceki donem literatiir bir arada
degerlendirilmistir. inceleme kapsamima 1970-2025 yillar1 arasinda yayimlanan, saglikta yapay
zeka, dijital saglik teknolojileri ve insan kaynaklar1 yonetimi iligkisini ele alan calismalar alinmistir.

Veri kaynaklar1 olarak SCOPUS, ScienceDirect, Wiley, Springer, MDPI ve benzeri akademik veri
tabanlarindan yararlanilmistir. Literatlir taramasinda yapay zeka, saglik hizmetleri, insan
kaynaklar1 yonetimi, is gilicii planlamasi, performans yonetimi, egitim ve gelistirme, ¢alisan
deneyimi, artirilmis gergeklik, nesnelerin interneti, bulut bilisim ve biiyiik veri gibi kavramlari
iceren anahtar sozcilk kombinasyonlar1 esas alinmistir. Tam metnine ulasilamayan yaymlar ile
Tiirkge ve Ingilizce disindaki dillerde yayimlanmus galismalar kapsam dis1 birakilmistir. Elde
edilen ¢alismalar, konu basliklar1 ve icerik iliskileri temelinde siniflandirilmis; saglik sektoriindeki
insan kaynaklar1 yonetiminin temel bilesenleri ¢ergevesinde tematik olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin analitik ¢ercevesi bes temel boyut tizerine kurulmustur: is giicii planlamasi ve yetenek
yonetimi, egitim ve gelistirme, performans degerlendirme ve 6l¢iim, is tasarim1 ve organizasyonel
yapi, ¢alisan deneyimi ve is memnuniyeti. Bu yaklasim sayesinde yapay zeka ve iliskili dijital
teknolojilerin saglik kurumlarinda insan kaynaklar1 yonetimine etkileri yalnizca teknik faydalar
iizerinden degil; etik, kurumsal ve yonetsel sonuglari ile birlikte yorumlanmustir.

3. Bulgular
3.1. I giicii planlamasi, yetenek yonetimi ve ise ahm siirecleri

Incelenen literatiir, yapay zeka destekli sistemlerin saglik kurumlarinda is giicii planlamasini daha
ongoriicii ve veri temelli hale getirdigini gostermektedir. Hasta akisi, mevsimsel yogunluk, acil
servis bagvurulari, yatak kullanim oranlar1 ve hizmet talebine iliskin biiyiik verilerin analizi
sayesinde kurumlar, gelecekteki personel ihtiyacini daha dogru Ongodrebilmekte ve vardiya
planlamasini daha etkin yapabilmektedir (Alabi vd., 2024; Wang vd., 2024). Bu durum, 6zellikle
yiiksek 1s yiikii ve personel yetersizligi ile karsilasan saglik kuruluslarinda kaynak kullaniminin
optimize edilmesine katki saglamaktadir.

Ise alim siireglerinde ise yapay zeka tabanli araglar; dzge¢mis tarama, aday 6n elemesi, yetkinlik
eslestirmesi ve miilakat 6ncesi degerlendirme gibi asamalarda zaman kazandirmakta ve siireclerin
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standardizasyonunu desteklemektedir (Albassam, 2023; Koshti vd., 2025). Buna karsin,
algoritmalarin egitildigi veri setlerindeki Onyargilarin ise alim kararlarina yansima riski, bu
sistemlerin etik ve seffaf bi¢imde kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Newman vd., 2020).

Egitim, performans yonetimi ve ¢alisan deneyimi

Yapay zekd ve iligkili dijital teknolojiler, saglik calisanlarinin egitim ve mesleki gelisim
siireglerinde de Onemli doniistimler yaratmaktadir. Kisisellestirilmis 6grenme sistemleri,
calisanlarin mevcut bilgi diizeyine, uzmanlik alanina ve 6grenme hizina gére uyarlanmis egitim
icerikleri sunabilmektedir. Artirilmis gergeklik ve simiilasyon tabanli uygulamalar ise 6zellikle
cerrahi egitim, acil miidahale, hemsirelik uygulamalar1 ve klinik karar senaryolarinda daha giivenli
ve etkilesimli 6grenme ortamlari olusturmaktadir (Dhar vd., 2021; Tang vd., 2018; Labrague ve Al
Sabei, 2024).

Performans yonetimi alaninda yapay zeka destekli analitik araglar, geleneksel donemsel
performans degerlendirmelerinin yerine daha siirekli, veri odakli ve ¢ok boyutlu sistemlerin
gelismesini saglamaktadir. Klinik ¢iktilarin, hasta memnuniyetinin, islem siirelerinin ve gorev
tamamlama performansinin birlikte degerlendirilmesi; saglik calisanlarina bireysellestirilmis geri
bildirim verilmesini kolaylastirmaktadir (Varma vd., 2024; Dash vd., 2019). Bunun yaninda is yiikii
optimizasyonu, dijital asistanlar ve otomasyon destekli idari siirecler, ¢calisanlarin hasta bakimina
daha fazla zaman ayirmasina olanak taniyabilmektedir (Branda vd., 2025; Lo vd., 2024).

Calisan deneyimi agisindan bakildiginda, uygun sekilde yapilandirilmis yapay zeka sistemlerinin
tilkenmisligi azaltma, is-yasam dengesini destekleme ve calisan bagliligini artirma potansiyeli
bulunmaktadir. Ozellikle vardiya planlamasinin iyilestirilmesi, tekrarlayan idari islerin azaltilmasi
ve destekleyici dijital araclarin kullanimi bu agidan 6nemlidir (Alnawafleh, 2024; Sun ve Jung,
2024). Ancak calisanlarin siirekli izlenmesi, veri gizliligi endiseleri ve is glivencesine yonelik
kaygilar, caligan deneyimini olumsuz etkileyebilecek unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Bouchikhi
vd., 2024; Zakerabasali ve Ayyoubzadeh, 2022).

3.2. Etik, yonetsel ve kurumsal etkiler

Incelenen ¢alismalar, yapay zekanm saglikta insan kaynaklar1 yonetimine sagladigi katkilarin
onemli etik ve yonetsel sorumluluklarla birlikte geldigini gostermektedir. Veri giivenligi, kisisel
bilgilerin korunmasi, algoritmik seffaflik ve karar verilebilirligin aciklanabilir olmasi, bu
sistemlerin kurumsal diizeyde kabul gormesinde belirleyici unsurlardir (Gawankar vd., 2024;
Pesapane ve Summers, 2024). Ozellikle saglik kurumlarinda calisan verilerinin toplanmasi ve
analiz edilmesi siirecinde riza, mahremiyet ve kurumsal denetim mekanizmalarinin agik bicimde
tanimlanmas1 gerekmektedir.

Ayrica saglik calisanlarinin yapay zeka ile is birligi yapabilmesi i¢in yalnizca teknik egitim yeterli
degildir; doniisiim yonetimi, mesleki rol uyumu ve kurumsal iletisim de kritik 6neme sahiptir.

Insan-makine etkilesiminin destekleyici ve tamamlayici bicimde tasarlanmasi, yapay zekanin
calisanlar tarafindan tehdit olarak degil, islevsel bir destek araci olarak algilanmasini
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kolaylagtirmaktadir (Ameen vd., 2025; Reddy, 2024). Bu nedenle yapay zeka uygulamalari,
kurumsal diizeyde insan merkezli yonetisim anlayist ile biitlinlestirilmelidir.

4. Tartisma

Bu calismanin bulgulari, yapay zekanin saglik sektoriinde insan kaynaklar1 yonetimini doniistiirticii
bir etkiye sahip oldugunu, ancak bu doniisiimiin yalnizca teknolojik bir yenilik olarak
degerlendirilmesinin yetersiz kalacagini gostermektedir. Yapay zeka, is giicii planlamasindan
egitim siireglerine, performans degerlendirmesinden ¢alisan deneyimine kadar bir¢ok insan
kaynaklar1 fonksiyonunda verimlilik, hiz, standardizasyon ve kisisellestirme avantaji sunmaktadir.
Bununla birlikte saglik hizmetlerinin insan iliskisine dayali niteligi dikkate alindiginda, yapay zeka
destekli uygulamalarin karar siireglerinde insan muhakemesinin yerini tamamen almas1 degil, onu
destekleyen ve giiglendiren bir arag¢ olarak konumlandirilmasi gerekmektedir.

Ozellikle saglik kurumlarinda insan kaynaklar1 yonetiminin yalmzca personel islemlerinden ibaret
olmadigi; mesleki gelisim, calisan refahi, kurumsal baglilik ve hizmet kalitesi ile dogrudan iliskili
oldugu diisiintildiigiinde, yapay zeka entegrasyonu stratejik diizeyde ele alinmalidir. Bu baglamda,
yapay zeka destekli ise alim ve performans dl¢iim sistemleri kurumsal verimliligi artirabilir; ancak
algoritmik Onyargi, baglamsal farkliliklarin gézden kagmasi ve dlgiilemeyen insani yeterliklerin
ikincil plana itilmesi gibi riskler dikkatle yonetilmelidir. Dolayisiyla teknoloji temelli ¢éziimlerin
basarisi, yalnizca yazilim kapasitesine degil; etik ilkeler, kurumsal seffaflik ve yonetsel sorumluluk
diizeyine de baglhdir.

Calismanin bir diger 6nemli sonucu, dijital yetkinliklerin saglik calisanlar i¢in artik tamamlayici
degil, temel mesleki yeterlikler arasinda degerlendirilmesi gerektigidir. Yapay zeka okuryazarligi,
veri yorumlama becerisi, dijital sistemlerle glivenli calisma yetkinligi ve teknoloji ile is birligi
kapasitesi, gelecegin saglik is giicii profiline dahil olmaktadir. Bu nedenle saglik kurumlarinin
insan kaynaklar stratejileri, yalnizca mevcut personel ihtiyacini karsilamaya degil; ayn1 zamanda
yeni yetkinlik setlerine sahip, 6grenmeye agik ve doniisiime uyum saglayabilen ¢alisan profillerini
gelistirmeye yonelmelidir.

Bununla birlikte, saglikta yapay zekad uygulamalarinin etkileri kurumsal baglama, tilke
politikalarina, altyap:r diizeyine ve meslek gruplarina gore farklilik gosterebilir. Bu nedenle
gelecekte yapilacak caligmalarin boylamsal tasarimlar, kurumlar arasi karsilastirmalar ve meslek
grubu temelli analizler igermesi yararli olacaktir. Ozellikle saglik ¢alisanlarmin yapay zekaya
yonelik algilari, adaptasyon siiregleri, direng nedenleri ve etik farkindalik diizeyleri iizerine
yapilacak arastirmalar, uygulamaya doniik politika gelistirme agisindan Onemli katkilar
saglayacaktir.

Sonug olarak, yapay zeka teknolojileri saglik sektoriinde insan kaynaklar1 yonetimini doniistiirme
potansiyeline sahiptir; ancak bu potansiyelin siirdiirtilebilir ve adil bicimde hayata gegirilebilmesi
icin insan merkezli yaklagim, etik yonetisim, kurumsal hazirlik ve siirekli egitim birlikte ele
alimmalidir. Saglik kuruluslarinin yapay zekaya gecisi kademeli, olgiilebilir ve ¢alisan katilimini
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esas alan bir strateji ile yiirlitmeleri; hem hizmet kalitesi hem de calisan refahi agisindan daha
basarili sonuglar doguracaktir.
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Osmanli-iran Savaslarinin Finansmaninda Bir Masraf Kalemi: Diyarbekir Voyvodalig
(1723-1746)

A Source of Expenditure in The Financing of The Ottoman-Iranian Wars: The Voivodeship
of Diyarbekir (1723-1746)
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Oz

Sah Ismail, 1501 yilinda 12 imam kiiltiine ve Ehl-i beyt sevgisini merkeze alan Kizilbas Sii inancina dayal merkezi Tebriz olan
Iran’da Safevi Devieti ni kurdu. Kizilbas Sii mezhebini Anadolu’da Alevi Tiirkmenler arasinda yayamaya ¢alismastyla Osmanl
Safevi iliskileri gerginlesti ve 250 yillik bir savas donemine girildi. 1514 yilinda Caldiran’da yapilan savasi Yavuz Sultan Selim
kazandi ve Safevi tehlikesi Anadolu dan bertaraf edilmisti. Ancak bu gerginlik Kanuni Sultan Siileyman déneminde devam etmis
Dogu Anadolu, Irak ve Kafkasya’da onemli toprak kazanimlar: saglanmigti. I1. Selim déneminde 1578 yiulinda baslayan savas
12 y1l siirmiis ve yapilan Ferhat Pasa Antlagsmasiyla Osmanli Devleti en genig simirlarina ulasmisti. Fakat Safevi tahtina gegen
Sah 1. Abbas Iran ordusunda sagladig: giiclii reformlarla birlikte kaybedilen topraklar: geri aldigi gibi Osmanlilara ait Bagdad 1
ele gecirmesiyle de énemli bir iistiinliik sagladr. Osmanly Sultani IV. Murad, Safevi Devleti 'nin eline gegen Revan ve Bagdad 1
yeniden Osmanli topragina katti. Iranlilarla 1639 yilinda Kasr-1 Sivin Antlasmast imzalandr. Osmanli-Iran arasinda yapilan bu
antlagsmayla uzun bir siikimet devri hékim oldu. Ancak 1722 yihnda Iran’da ciddi i¢ karisikliklar ortaya ¢ikti. Afganlarin
dogudan, Ruslarin ise Kafkasya dan saldirtya ge¢mesi Osmanli Devleti 'ni telaslandirdi. Ardindan Iran’a harp ilan edilmesi
karart alindi. Osmanli ordulari Iran’in batisinda ve Kafkasya'da onemli ilerlemeler sagladi. Ancak Iran’da ordu
kumandanhgina getirilen Tahmasb Kulu Han Nadir in basarilar: neticesinde kaybedilen topraklar geri alindi. Savas 1746 yillina
kadar siirdii. Osmanh-Iran arasmda 1723- 1746 yillart arasinda devam eden savaslarn en 6nemli yonlerinden biri de savagin
finansmamni olmustur. Savasmn siirdiiriilmesinde askeri ve lojistik unsurlarin etkili ve verimli kullanmanin yani sira bu unsurlar
idame ettirmek, kaynaklari etki ve verimli kullanmak olduk¢a dnemlidir. 17. Yiizyilda uzun siiren savaglar ve istikrarsizlik
donemlerinde Osmanl merkezi hiikiimeti kaza ve sancaklar: Has haline getirerek sancakbeyi yetkisine haiz voyvodalar tayin
etmistir. Tagsrada Merkeze bagli hazine gelirlerini tek bir ¢ati altinda toplamaya memur edilmis voyvodalar kontrollerinde biiyiik
bir mali gii¢ olusturmugtur. Diyarbekir voyvodaligi sahip oldugu bu gelirle Osmanli serhaddinde bulunan kalelerin mevdcib,
iase nakliye, menzil gibi énemli giderlerini karsilayan bir kalem olmustur. Osmanl arsin kaynaklarindan istifade edilerek bu
durum ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Voyvoda, Diyarbekir, Mevacib, Safevi, Finansman
Abstract

Shah Ismail founded the Safavid State in Iran in 1501 and attempted to spread his Qizilbash Shia sect in Anatolia. The Safavid
State's efforts to spread its sect among the Anatolian Turkmen strained Ottoman-Iranian relations. Following Sultan Selim I's
victory over Shah Ismail at Chaldiran in 1514, a significant portion of Eastern and Southeastern Anatolia, including Diyarbakir
in 1515, came under Ottoman rule. Ottoman-Iranian wars continued throughout the 16th and 17th centuries. In 1722, taking
advantage of internal turmoil in Iran, the Ottoman Empire declared war on Iran, and the war continued intermittently until 1746.
In the early years of the war, the Ottomans achieved significant successes. However, with the appointment of Nadir Shah as
commander of the Safavid army, who subsequently declared himself ruler, the course of the war changed, and the Safavids
achieved significant victories. One of the most important aspects of the wars between the Ottoman Empire and Persia, which
lasted from 1723 to 1746, was the financing of the war. In order to sustain the war, the effective and efficient use of military and
logistical elements, as well as maintaining these elements and using resources effectively and efficiently, was crucial. During the
long periods of war and instability in the 17th century, the Ottoman central government transformed districts and provinces into
Has (private estates) and appointed voyvodas (governors) with the authority of a sancakbey (governor). These voyvodas, tasked
with consolidating the treasury revenues of the provinces under a single authority, created significant financial power under
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their control. The Diyarbakir voyvoda, with its revenue, became a source of funding for the important expenses of the fortresses
on the Ottoman frontier, such as salaries, provisions, transportation, and postal services. This situation has been demonstrated
using Ottoman ardin (tax on the Ottoman scale) data.

Keywords: Voivode, Diyarbekir, Salaries, Safavid, Financing

1. Giris

Diyarbekir, Glineydogu Anadolu bolgesinde Dicle Nehri’nin yukar1 kisminda, nehrin sag kiyisinda
kurulmus olup kuzeyde Dogu Toros daglari, batida Karacadag, glineyde ise Mardin tepeleri ile
cevrelenmis cukur bir bdlgenin merkezi konumundadir (Darkot, 1978). Jeopolitik konumu,
elverisli iklimi, verimli tarim ovalariyla tarih siiregte pek cok medeniyete ev sahipligi yapmis
donemin biiyiik giiclerinin hakim olmaya c¢alistig1 bir bolge olmustur. Anadolu’dan Suriye ve
ardindan Irak’a giden ticaret yoluyla Akdeniz’i Basra korfezine baglarken, Harput ve Sivas
iizerinden diger bir yol ise Diyarbekir’i Karadeniz’e baglamaktadir. Dolayisiyla Karadeniz’i
Mezopotamya’ya baglayan énemli bir kavsak noktasinda yer almistir. Ayrica Bitlis ve Van Golii
havzas! iizerinden Iran’a ve Azerbaycan’a ulasmakla da adeta ehemmiyetli yollarin merkezinde
bulunmaktadir (Honigmann, 1970; Darkot, 1978).

Kadim donemlerde sehrin adi Amid olup ismini nereden aldig1 ve hangi tarihte kurulduguna dair
kesin bir bilgi yoktur. M.O 1250 yillarinda bélgeyi ele gegiren Asur hiikiimdarlarinmn kilig
kabzalarindaki ¢ivi yazilarinda sehre Amid isminin verildigi anlasiimaktadir (Balin, 1966). Halife
Hz. Omer déneminde islam ordular1 bolgeyi fethettikten sonra Rebia Araplarmin iki biiyiik
kabilesinden biri olan Bekir b. Vail kabilesi, Dicle Nehri’ne yerlesmeleriyle birlikte bolge 8.
yiizyildan itibaren kaynaklarda Diyar Bekr ismiyle zikredilmistir (Goyling, 1994). Tiirklerin
hakimiyetine girmesinden sonra Amid ismi kullanilmaya devam etmis bazi1 Tiirk kaynaklarinda
Kara Hamit veya Kara Amid seklinde isimlendirilmistir. Sehre kara sifatinin eklenmesinin sebebi
ise sehri c¢evreleyen surlarinin siyah bazalt tastan yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Bolge
Osmanl1 hakimiyetine girdikten sonra Diyarbekir adi Eyaletin tiimiinii ifade ederken bu eyaletin
merkezini ise glinlimiiz Diyarbakir merkezine karsilik gelen Amid olusturmaktadir (Celik, 2014).

Selg¢uklu Sultani Alparslan 1070 yili Temmuz ayinda harekete gecerek Malazgirt ve Ercis kalelerini
zapt ettikten sonra Meyyafarikin ve Amid yoresine geldi. Buradaki mahalli beyler Sultan’a
itaatlerini arz ettiler (Kafesoglu, 1989). Sultan Meliksah 1084 yilinda biiytik bir Sel¢uklu ordusunu
Diyarbekir’e gondererek bolgeyi idaresi altina aldi (Mergil, 2006). 1183 yilinda Selahaddin Eyyubi
Amid sehrini kusatarak bolgenin idaresini Nureddin Muhammed’e verdi (Sesen, 2009).

1243 Kosedag Savasi’ndan sonra Anadolu Mogollarin hakimiyetine girmis ve ardindan Mogol
[Thanli hiikiimdar1 Hiilagu Han 1259 yilinda Diyarbekir ve ¢evresini zapt etmistir. Gazan Han 1303
yilinda Diyarbekir’i Mardin Artuklu Sultant el-Melikii’l-Manstr II. Necmeddin Gazi’ye
birakmistir (Goyiing, 1994). Timur’un 1402 yilinda Yildirnm Beyazid ile yapilan Ankara
Savasi’nda Akkoyunlu hiikiimdar1 Kara Yiiliik Osman Bey Timur’un ordusuna katilmis ve bu
bagliligindan dolay1 Timur tarafindan kendisine Diyarbekir tevcih edilmistir (Erem ve Uyar, 2002).
Akkoyunlu Devleti’nin yikilmasinin ardindan Diyarbekir ve cevresi Safevilerin eline gecti (Siimer,
1999).
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1501 yilinda Kizilbas Sia inancina mensup Sah Ismail, Tebriz merkezli Iran’da kurmus oldugu
devletin smirlarini kisa slirede genisletti. Anadolu’ya gonderdigi miiritleri vasitasiyla Kizilbas Sia
inancinin yayilmasimi amagcladi. Béylece Osmanli- Safevi devletleri arasinda Kafkasya, Iran, Irak
ve Dogu Anadolu’da 250 yil siirecek kanli savaslarin ve mezhep propagandalarinin yapildigi bir
doneme girildi (Emecen, 2010; Giindiiz, 2010; Stimer, 1999, Uzuncarsili, 2011)

Yavuz Sultan Selim gerekli hazirliklarin1 tamamladiktan sonra Yenisehir, Seyitgazi, Konya
iizerinden Sivas’a ve ardindan Erzincan’a geldi. Muhtemel bir Alevi ayaklanmasina kars1 Sivas-
Kayseri arasma 40 bin asker yerlestirdi. 23 Agustos 1514 tarihinde Eleskirt iizerinden Iran
Azerbaycan’in Caldiran Ovasi’na geldi (Varlik, 1993). 24 Agustos 1514 tarihinde Caldiran
Ovasi’nda yapilan savasta Osmanlt ordusunun atesli silah ve top iistiinliigli sayesinde Sah’in ordusu
kisa stirede dagildi (Celal-zade Mustafa, 1990; Uzungarsili, 2011). Ekim 1515 tarihinde Diyarbekir
ve g¢evresi Osmanli hakimiyetine girdi ve bolgede bulunan Tiirk ve Kiirt asiretleri Sultan’a
itaatlerini arz ettiler. Mezopotamya ile Iran, Anadolu ve Haleb ticaret yollarinin kesistigi bir yerde
bulunan Diyarbekir’in fethi Osmanli hazinesine 6énemli bir katki sundu. Diyarbakir Eyaleti’nin
geliri 1528 yilinda 25 milyon akge ile Osmanli Devleti’nin tiim Balkanlarda elde ettigi gelirin
sekizde birine karsilik geliyordu (inalcik, 2009).

Kanuni Sultan Siileyman iran iizerine Irakeyn seferini diizenledikten sonra 20 Ekim 1535 tarihinde
Diyarbekir’e gelmistir. Diyarbekir’de 20 giin kaldiktan sonra Istanbul’a geri donmiistiir. 1554
tarihinde Iran’a diizenledigi ikinci seferinde de Diyarbekir’e ugramis ve 8 giin kalmistir (Yinang,
1978).

Bagdad Valisi Bakir Paga’nin oglu Dervis Mehmed Pasa, Sah Abbas’in vaatlerine kanarak is birligi
yapt1 ve 3 ay siiren bir muhasaranin ardindan Bagdad Safevi Devleti’nin eline gecti (Uzuncarsili,
2011). Osmanli ordularinin Bagdad Kalesi’'ni almak i¢in yaptig1 tesebbiislerin basarisiz kalmasi
lizerine Sultan IV. Murad bizzat sefere ¢ikti. 6 Mart 1637 tarihinde Istanbul’dan Uskiidar’a gegti.
Uskiidar’da 15 giin konakladiktan sonra Anadolu’ya hareket etti (Kiipeli, 2014). Sultan IV. Murad
Konya’dan Haleb’e ve oradan da Birecik Kalesi’ne geldi. Sultan Birecik’te kendisi i¢in hazirlanan
kayiga binerek Dicle Nehri’nden Diyarbakir’a geldi. Diyarbakir’da bir siire konakladiktan sonra
Musul iizerinden Bagdad’a dogru hareket etti (Evliya Celebi, 2013; Naima, 2007; Pegevi, 1992).
Sultan IV. Murad’in Bagdad seferi basarili oldu ve Kasr-1 Sirin Antlasmasi’ndan sonra 17 Ocak
1639 tarihinde Istanbul’a dénmek igin yine Musul iizerinden Diyarbakir’a geldi. Bagdad’ta
bulunan imam-Azam Ebu Hanife nin tiirbesi i¢in saf giimiisten bir kap1, baz1 avizeler ve degerli
kandilleri Diyarbakir’in meshur kuyumcularina yaptirdi. Sultan IV. Murad Diyarbakir’da 71 giin
kaldiktan sonra Sivas iizerinden Istanbul’a dogru hareket etti (Naima, 2007).

Diyarbekir Eyaleti’nin ilk idari taksimati 1515 yilinda yapilmis Dogu ve Giiney Dogu Anadolu
Bolgesi’nin biiylik bir boliimii Diyarbakir Eyaleti 6zelinde teskilatlandirilmis sonradan Erzurum,
Van ve Rakka Eyaletlerinin kurulmasiyla Diyarbekir Eyaleti’ne baglh kimi sancaklar bu eyaletlere
baglanmistir. 1515 yili Diyarbekir Eyaleti taksimatina bakildiginda eyaletin merkezi olan Kara
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Hamid (Amid) ile birlikte 36 sancagin bulundugu goriilmektedir.® 1578-1581 yillar1 arasinda
Diyarbakir Eyaletine bagl sancak sayisi 46’ya yiikselmistir (Unal, 1986). 1717-1730 yillari
arasinda Diyarbekir Eyaleti’nde 30 sancak, 1735- 1740 yillar1 arasinda 14 sancak bulunmaktaydi.
4

Calismada nitel arastirma yontemlerinden belge dokiiman analiz yontemi kullanilmistir. Tarihsel
analiz yaklasimi temelinde, analitik ve tasvirsel bir yontem benimsenmistir. Aragtirmanin veri
kaynagini, Osmanli merkezi biirokrasisinin karar ve uygulamalarini yansitan III. Ahmed
doneminde ait Mithimme defterlerinden istifade edilmistir. Ayrica Maliyeden Miidevver Defter
Tasnifi iginde yer alan 1943 ve 3598 numarali defterler, Bab-1 Defteri Biiylik Kale Kalemi Defteri
icinde yer alan 32459 numarali defter, Muallim Cevdet Tasnifi, Cevdet Maliye Tasnifinde yer alan
kimi belgelerden faydalanilmistir. Arsiv kayitlar belge tenkidi yontemine tabi tutularak icerik
analizi gerceklestirilmis; belgelerde yer alan hiikiim, emir ve kayitlar tarih metodolojisinin baglam,
terminoloji ve uygulama diizeyinde degerlendirilmistir. Bunun yani sira, ilgili literatiirde yer alan
ikincil kaynaklarla arsiv verileri mukayese edilerek mevcut bilgilerin teyidi saglanmis hem de yeni
bulgularin literatiire katki sunacak sekilde diizenlenmesi saglanmistir.

1.1.0smanli- Safevi Savaslarinin Seyri ve Diyarbekir Voyvodahg:

Safevi Devletinin basinda bulunan Sah Hiiseyin doneminde devletin diizeninde ve otoritesinde
sikintilar bas gosterdi. Sah Hiiseyin’in gevsekligi yiiziinden 1722 yilinda Iran’da 6zellikle de sinir
boylarinda muhtelif asiretler isyan etmislerdi (Uzungarsili, 20011). Afganli Mir Uveysoglu
Mahmud Han da Sah Hiiseyin’e isyan ederek 1720 yilinda Kirman, Yezd ve Meshed’i aldi ve 1724
yilinda Isfahan’a kadar ilerledi ve sehri kusatti. Erzurum Valisi Silahdar Ibrahim Pasa Iran’1n iginde
bulundugu karisiklig1 Istanbul’a bildirmisti. Ozellikle Tebriz’de bulunan Fransiz ve Iranl tiiccarlar
da Erzurum ve Izmir’de bulunan ortaklarma Isfahan’in muhasara altinda oldugunu bildiren
mektuplari Istanbul’a gonderdi. istanbul’da divanda yapilan miizakereler neticesinde Isfahan sehri
diistiigiinde iran’1n diger sehirlerinin istilaya ugrayabilecegi vurgulaniyordu. Bunun iizerine May1s/
Haziran 1722 (H. 1134) tarihinde iran smirinda bulunan valilere génderilen emirde iran’a karsi
harekete gecilmesi hususunda izin verildi (Celebizade, 2013; Uzungarsili, 2011). Yillardir
Safevilerin baskici Sii politikalarindan bezen Kafkasya’da bulunan Siinni Dagistan ve Sirvan halki
da isyan etmisti. Dolayisiyla Iran hem doguda hem de kuzeyde biiyiik karisikliklar igine girmis ve
200 yillik Safevi iktidar1 temellerinden sarsilmist1 (Aktepe, 1970).

3Bu sancaklar sunlardir; Kara HAmid (Amid), Kemah, Harput, Ruha (Urfa), Erbani, Ispir, Bayburt, Kig1, Cemisgezek,
Hazzo, Atak, Palu, Siileymaniye, Birecik, Egil, Cermik, Hisn-1 Keyfa, Cere, Capakgur, Fusul, Hilvan, Bitlis, Sason,
Cezire, Hizan, Siverek, Berding, Heytan, Zeriki, Musul, Ciingiis, Posadi, Hacuk, Sincar, Ulus Asireti, Geng. (Gdyiing,
1969; Yilmazgelik, 1996).

41717- 1730 yillar1 arasinda Diyarbekir Eyaleti’ne bagli sancaklar ve idari statiileri su sekildedir: Amid (Pasa Sancag),
Hazzo (Hiikiimet), Egil (Hiikiimet), Tercil (Hiikiimet), Palu (Hiikiimet), Gen¢ (Hiikiimet), Cermik , Hanguk Sancagi,
Pertek (Ocaklik), Hisn-1 keyfa Sancagi, Manazgird (Ocaklik) Sancagi, Cemisgezek Sancagi, Harput Sancagi, Siverek
Sancagi, Kulb Sancagi (Ocaklik), Sagman Sancagi, Agca kal’a (Usnu) Sancagi, Dasini Sancagi, Sincar Sancagi ,
Cezire (Hiikiimet), Atak (Ocaklik), Ergani (Ocaklik), Mihrani (Ocaklik), Capakcur, Siird, Goregil, Meyyafarikin ,
Bestan , Nusaybin , Habur (Kilig, 2021, 5.204).
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Rus Car1 Petro iran’in i¢inde bulundugu i¢ karisikliktan istifade etmeyi diisiinmiis Sirvan ve
Bakii’yii istila etmeyi hedeflemistir. Ayrica Kafkasya’da Kabartay ve Lezgiler iizerinde hakimiyet
kurmayi istiyordu. Nihayetinde Ruslar Hazar kiyilarin1 ve 7 Agustos 1723 tarihinde de Bakii’yii
isgal ettiler (Celebizade, 2013, Unak, 1942, Zinkeisen, 2011)

Erzurum Valisi ibrahim Pasa iran’a diizenlenecek harekat icin Erzurum’a geldi ve burada gerekli
hazirliklar1 tamamladiktan sonra 17 Aralik 1722 tarihinde Kars’a dogru harekete gecti. Osmanl
ordular1 146 giin Kars’ta kaldiktan sonra 19 Haziran 1723 tarihinde Tiflis’e vardi. Burada 100 giin
kalan Osmanli ordular1 Gence’ ye dogru hareket etti ve 28 Eyliil 1723 tarihinde Gence’ ye ulasti
(MAD.d. 1943, s. 4) istanbul’dan Diyarbekir Valisi Vezir Ahmed Pasa’ya 18-28 Mart 1723
tarihinde (H. evasit- Cemaziye’l-evvel 1135) gonderilen emirde Tiflis’in fethine memur edilen ve
Kars’ta bulunan Vezir ibrahim Pasa’nin Kars’tan ayrilmadan dnce kapusu halkiyla birlikte bir an
once ulagsmasi emredilmekteydi (MHM.d 131, s.67 /158). Diyarbekir Sancagi Alaybeyine de 7-17
Nisan 1723 tarihinde (H. evail-i Receb 1135) gonderilen hiikiimde; kendisinin de gerekli
hazirliklarim1 tamamlayarak Diyarbakir Valisi Ahmed Pasa’ya katilmasi ve hangi giin harekete
gecerse kendisinin de O’na refakat etmesi emredilmekteydi. Emre karsi ¢cikmasi durumunda sadece
alaybeyliginin elinden alinmakla yetinilmeyecegi ayrica cezalandirilacagi da kendisine
bildiriliyordu (MHM.d 131, s. 122/334).

Osmanli ordular1 savasin ilk yillarinda biiyiik basarilar elde etti. Diyarbakir Valisi Ahmed Pasa’ya
Istanbul’dan 1-10 Ekim 1723 tarihinde génderilen emirde Rafizilik diisiincesinde inat ve 1srar
gosteren Safevi komutanlarinin 6ldiiriilmesi ayrica Kirmansah, Tebriz ve Revan’a li¢ taraftan
saldirilmas1 Azerbaycan ve Osmanli topraklarina yakin olan ve henliz Mahmud Han’in eline
gecmemis yerlerin zapti istenmisti (MHM.d 131, s. 265/711). Nihayetinde Revan’in Kalesi’nin i¢
kale surlarinin alinmasiyla kusatma basariya ulasti. 3 Ekim 1724 tarihinde (H. 14 Muharrem 1137)
Revan Kalesi’nin fethi tamamlandi. Merkezi hiikiimet tarafindan Azerbaycan’da heniiz alinamayan
Gence ve diger mahallerin alinmasi hedeflendi (MHM.d 132, s. 121/426). Diyarbekir Valisi Ahmed
Pasa’nin Revan Kalesi’nin alinmasinda gosterdigi basaridan dolayr da 29 Ekim-17 Kasim 1724
tarthinde Diyarbekir’e ek olarak Revan Eyaleti tevcih edilmis ve 15.000 kurus bahsis verilmistir.
29 Ekim- 17 Kasim 1724 tarihinde maiyetindeki ordusuyla birlikte Revan Kalesi’nde kislamasi
emredilmistir (MHM.d 132, s. 134/476).

Hemedan 58 giin siiren bir kusatmanin ardindan 31 Agustos 1724 tarihinde zapt edildi (Uzungarsili,
2011). Hemedan’in alinmasindan sonra 1725 yili Nevruz ayinda Luristan’in alinmasi hedeflendi
ve bu maksatla Cizre hakimine 6-16 Ocak 1725 tarihinde emir gonderildi. Gonderilen emirde
maiyetinde bulunan kapusu halki ve asiret giliglerinden olusan 100 nefer ile Hemedan Kalesi’nde
bulunan Bagdad Mutasarrifi Vezir Ahmed Pasa’ya katilmas1 emredildi (MHM.d 132, s. 191/718).

3 Ekim 1727 tarihinde Safevi Devleti ile dokuz maddeden olusan bir antlasma yapildi. Bu
maddelerin en Onemli yani; Kirmansah, Hemedan, Erdelan, Liristan, Nihavend, Tebriz,
Azerbaycan, Gence, Karabag ve Revan Eyaletlerinin Osmanli topraklarina katilmis olmasidir.
Osmanli Sultani Iran’in tamaminda miiminlerin bas1 ve halifesi olarak gériilecekti (Zinkeisen,
2011). Sah II. Tahmab’in ordu kumandanligina getirdigi Nadir Kulu Han bu antlagmay1 tanimada.
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Nihavend Kalesi’ni 1 Temmuz 1730 tarihinde, Hemedan’1 7 Temmuz ve 12 Agustos da Tebriz’i ele
gecirdi. 1730 tarihinde Istanbul’da ¢ikan Patrona Halil isyaniyla Osmanli Devleti’nin i¢inde
bulundugu durum, iran smirindaki hudut komutanlar1 arasindaki anlasmazliklar Nadir’in isini
kolaylastirmis ve topraklarini genisletme imkani elde etmisti (Minorsky, 2001).

Patrona Halil Isyan1 sona ermesi ve I. Mahmud’un tahta ¢ikarak devlete ¢eki diizen vermesi iizerine
Safevi savaslarinin sekli bir anda degismisti. Osmanli ordular Irak ve Azerbaycan’da tekrar
harekete gecti. Hemedan, Kirmangah, Urmiye ve Tebriz’i ele gecirmesiyle iki taraf arasinda 10
Ocak 1732 tarihinde antlasma yapildi (Ozcan, 2006; Sem’dani-zade, 1976). Buna gore; Tebriz,
Kirmansah, Hemedan, Luristan, Erdelan Iran’da kalacak; Osmanlilar ise Gence, Tiflis, Revan,
Sirvan ve Dagistan’a sahip olacakti. Ancak bu antlasma her iki tarafi da memnun etmemis ve savas
hazirliklarina baglamisti (Minorsky, 2001). Safevi Devleti’nin basina ii¢ aylik sehzade III. Abbas
tahta gecti ve Nadir kendisini 31 Agustos 1732 tarihinde Sah vekili olarak atad: (Kiitiikoglu, 1979).
Iran ordusu Osmanlilara kars1 ii¢ koldan saldirtya gecti. Birinci ordusu Azerbaycan’a 6zellikle de
Gence ’ye, ikinci ordusu Kerkiik’e, kendisinin de bulundugu iiciincii ordusu da Erbil’e gelerek
Kerkiik’teki diger ordusuyla birlesip Bagdad Kalesi’ni kusatti (Minorsky, 2001).

Bagdad’in kurtarilmasi icin harekete gecen Topal Osman Pasa 1733 yili Ramazan aymnin 13.
giiniinde (27 Subat 1733) Erzurum’a gelmisti. Burada bir giin kaldiktan sonra Diyarbekir’e dogru
hareket etti (C.AS. 31126, s. 1). Gerekli hazirliklarin1 tamamladiktan Mardin iizerinden Musul’a
gelen Topal Osman Pasa 19 Temmuz 1733 tarihinde Semerra civarinda Ducum denilen yerde iran
ordusunu yendi. Haber Istanbul’a gelince Sarayburnu’nda, tophane ve tersanede top senlikleri
yapildi (Ozcan, 2006, Subhi Mehmet Efendi, 2007; Sem’dani-zade, 1976). 13 yil siiren Osmanli-
Iran savaslarinda Nadir’in sulh teklifinde bulunasi iizerine baris goriismeleri basladi. Osmanl
Devletinin barig goriismelerine yanasmasinda Iran’a karsi elde edilen basarisizliklar, Ruslarin
Osmanli topraklarina yaptigr ansizin saldirilar etkili oldu. Mogan’da 10 Subat 1736 tarihinde
baslaya goriismelerde her iki taraf da Sultan IV. Murad déneminde kabul edilen sinirlara ¢ekilmeyi
kabul etti (Subhi Mehmet Efendi, 2007; Uzungarsili, 2011). Nadir 27 Ocak 1736 tarihinde Mugan’a
geldi ve 8 Mart 1736 tarihinde tahta ¢ikt1. Iran da Safevi donemi sona ererken Avsarlarin hakimiyeti
basladi (Minorsky, 2001). Nadir Sah’in Bagdad ve Kars kaleleri kusatmalarinin da basarisizlikla
sonuglanmast {izerine 4 Eyliil 1746 tarihinde Iran ile Osmanli Devleti arasinda baris yapildi. Her
iki devlet arasindaki sinirlar IV. Murad doneminde imzalan Kasr-i Sirin Antlagmasi esas alinarak
yeniden kabul edildi (Uzungarsili, 2011).

1.2.Voyvodahgn Teskili

Kelimenin mensei Slavca olup asker anlamindaki voy/ voyska ile siirmek manasindaki voda/ vodity
kelimelerinin birlesiminde olusmustur. “Asker siiriici” manasina gelen kelime zamanla bir iilkenin
yoneticisi, baskumandani olarak tesmiye edilmistir. Osmanli resmi belgelerinde Eflak, Bogdan ve
Erdel beyleri i¢in voyvoda tabiri kullanilmistir (Maxim, 2013). Osmanli mali terimi iginde de
kullanilan bu ibare, vergi gelirine sahip kimselerden aldig1 yetkiyle kendisi ya da baskas1 adina
vergi tahsil eden memurlari nitelemektedir. Muhassil ya da miitesellimden farki ise timar, zeamet
ve haslarin yaninda merkezi hazineye ait gelirler ile vakif gelirlerini tahsil edebilmesidir.
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Voyvodalik uygulamasinin kokenleri 15. ylizyila kadar gitmekte olup 16. yiizyilda yayginlik
kazanmis ve Osmanli eyalet maliyesinin vergi gelirleri tahsilinde 6nemli bir kuruma doniismiistiir.
16.ylizyilin ikinci yarisinda vezir, beylerbeyi, sancakbeyi gibi yliksek dereceli askeri zlimre
mensuplar1 kendilerine tahsil edilen gelirlerin toplanmasi i¢in voyvodalar1 gérevlendi (Ozvar,
2013).

17. Yizyildan itibaren uzun siliren savaslar, siyasi istikrarsizliklar, mali bunalimlar nedeniyle
merkez hazinesinde para sikintisi ¢ekilince kaza ve sancaklar Has haline getirilerek sancakbeyi
yetkisine haiz voyvodalar atanmaya bagladi. Voyvodalar genellikle halkin giivenin kazanmis
mahalli ileri gelenlerinden atanmaktaydi. Vergilerin toplanilmasinin yaninda asayisin saglanmasi,
llizumu halinde askerin toplanarak sefere gonderilmesi gibi gorevleri mevcuttu. Voyvodalar, 18.
yiizyilda vali ve mutasarriflarin adina gorevlendirilmek, dogrudan imparatorluk merkezinde
bulunan hazinelere bagli yerlere, hazine idareciligine atanmak suretiyle iki farkli gorevde
gruplanmiglardi. Bu sekliyle atanan voyvodalar bulunduklari yerin idari ve mali tek sorumlusuydu.

Bu yoniiyle vali ve miitesellimler kendilerine miidahale edemez ve vergi alamazlardi (Yilmazgelik,
1999).

Osmanli-iran savaslarinda Diyarbekir Voyvodaligi savasin finansmaninda énemli gider kalemini
olusturmustur. Bilhassa askerlere 6denen mevacib 6demlerinde, zahire masraflarinda, menzillerin
giderlerinde Diyarbekir voyvodaligindan istifade edilmistir.

1.3.Mevacib Odemeleri

Mevacib, sozliikkte “yapilmasi, verilmesi gerekli olan” ma vecebe kelimesinden gelmektedir.
Mevacibin terimsel anlami ise asker ve memurlara belirli donemlerde verilen maaslar1 ifade
etmektedir ve bu baglamda ulife ile ayn1 anlama gelmektedir (Afyoncu, 2004). Ultfeli askerlerin
mevacibleri li¢ ayda bir olmak iizere senede dort donemde ddeniyordu. Hicri aylarin ii¢ isminin bag
harfleri alinarak 4 donem belirlenmistir (Uzuncarsili, 1988). Diyarbekir voyvadalig: tarafindan 8
Ocak 1727 tarihinde siivari neferlerine 2.300 kurus, 19 Eyliil 1727 tarihinde isfahan Kalesi’nde
bulunan yenigerilere ise 5.000 kurus 6deme yapilmistir (C.ML. 474/ 19305). iran hududunda
bulunan bazi kalelerin mevacibleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Diyarbekir Voyvodaliginca Serhat Kalelerinde Gorevli Yenicerilerin Mevacibleri
(C.ML. 474/ 19305.)

Kalenin Ad1 Tarih Askeri Simif Yapilan Masraf

Tiflis 30 Haziran 1728 Dergah-1 ali  23.808 kurus 13
Yenigerileri para lakge

Fas 23 Nisan 1728 Dergéah-1 Ali 1.316 kurus 7
Yenigerileri para 2 akge

Kerkiik 28 Ocak 1728  Dergah-1  Ali 4.085,5 kurus 9
Yenigerileri para 1 akge

280



Tiflis 20 Haziran 1728 Dergah-1 Ali 4.035 kurus 4

Cebecileri para

Fas 3 Mayis 1728 Dergah-1 Ali 2.664 kurus 13
Yenigerileri para

Tiflis 20 Haziran 1728 Dergah-1  Ali 4.469 kurus 9
Topgular1 para

Kutaisi 23 Mayis 1728  Dergah-1 Ali 4.634 kurus 12
Yenicerileri para

Yukaridaki tabloda mevacib 6demlerinin en fazla Tiflis Kalesi’nde hizmet eden Dergah-1 Ali
yenigerilerine yapildigi goriilmektedir. Tiflis’i Giircistan’da yer alan Kutaisi ve Fag kaleleri
izlemektedir. En az masraf ise Kerkiik Kalesi’nde bulunan yenigerilere yapilmigtir. Tiflis
Kalesi’nin Safevi Devleti hududuna yakin olmasi, askeri -jeopolitik konumu, diger kalelere gore
daha ehemmiyetli olmasi nedeniyle askeri personelin sayica fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.

1.4. iase ve Nakliye

17. ve 18. yiizyillarda biiyiik ordularin yaptig1 savaglarin 7, 10 ve 12 y1l gibi uzun araliklarla devam
etmesiyle ordu iagesinin onemini gittikge artirmistir. Zahire temini savas siiresince devletlerin
oncelikli ¢ozlilmesi gereken sorunlarindan birini olusturmustur (Clausewitz , 2011).

Sefere ¢ikacak Osmanli ordusunun tiim ihtiyaglar1 6nceden belirlenirdi. Ordunun sefer sirasinda
thtiya¢c duydugu temel gereksinimleri zamaninda ve titizlikle saglanirdi. Ordunun hangi
giizergahlardan gececegi, kislak mahalleler, askerin iasesi, hayvanlarin yemi, ordu agirliklarinin
nakliyesi, orduya katilacak eyalet askerleri ile ordunun finansmani gibi hususlar belirli kaidelere
gore tertiplenirdi. Osmanli Devleti sefer karar1 aldiktan sonra seferle ilgili dnceden bir hazirlik
yapardi. Ordunun hangi bolgelerden gececegi konak yerlerinin belirlenmesinin ardindan ilgili
yerlerdeki mahalli yoneticilere emirler gonderirdi. S6z konusu emirlerde orduya katilacak askeri
unsurlar, ordunun iasesi ve finansman ile ilgili hiikiimler gonderilerek ordunun sefere sirasinda
herhangi bir sikint1 yasamamasina 6zen gosterilirdi (Kilig, 1999). Giindelik hayatin 6nemli besin
kaynagi olan bugday ve arpanin sefer donemlerinde ordunun ihtiyacinin karsilanmasi i¢in ¢esitli
tedbirler almistir. Bu tedbirlerden en Onemlisi bugdaym yabanci ilkelere satiminin
yasaklanmasidir. Iran seferlerinde bu yasaklamalar devam etmistir. Yabanci tiiccarlara zahire
satanlar tespit edildikleri takdirde kalebentlikle cezalandirilmistir (Geng, 2013).

14 Mart 1724 tarihinde Tebriz Seraskeri Abdullah Pasa’ya gonderilmek ftizere Diyarbekir
Eyaleti’ne tabi kazalardan Nisli Mehmed marifetiyle 80.000 kile arpa ve 30.000 kile bugday
davarlara yiiklenip Tatvan Iskelesine nakledilmesi istenmekteydi. S6z konusu zahirenin masrafinin
da Diyarbekir voyvodaligi, avariz ve niizul malindan verilmesi emredilmistir (MAD.d. 3598, s.

19).
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Safevi hiikiimdar1 Nadir Han Osmanli ordularina karsi 6nemli basarilar elde edip 1730 yilinda
Hemedan, Kirmansah ve Tebriz’i ele ge¢irmisti (Ates, 2012). Bu durum karsisinda Van Kalesi’'nin
tahkimatina 6nem verilmis ve ordunun ihtiya¢ duydugu zahire Diyarbekir’den temin edilmistir.
Diyarbekir naibine, miitesellim ve voyvodasina gonderilen emirde daha onceden Diyarbekir
Eyaleti’nin kazalarinda temin edilen zahirenin Tatvan Iskelesi’ne gonderilmesi istenmekteydi. 9
Mart 1731 tarihli belge kaydinda zahirenin satin alinmas1 isinde Omer Aga gorevlendirilmisti. Van
Kalesi’ne gonderilmek iizere Tatvan Iskelesi’ne 20.000 Istanbul kilesi® bugday ve 40.000 Istanbul
kilesi arpa gonderilmistir. S6z konusu zahire Diyarbekir Eyaleti’nin kazalarina diisen hisselerine
gore toplanmis ve mihiirlenerek deftere kaydedilmisti. Kaydedilen miihiirlii defterin bir sureti
Istanbul’a diger bir sureti ise Tatvan iskelesi’ne génderilmistir. Bugdayin her bir Istanbul kilesi igin
belirlenen rayi¢ bedeli 105’er akge, arpanin her bir Istanbul kilesi icin 65 akge belirlenmistir
(D.BKL.d. 32459, s. 2.) Rayi¢ fiyatlarinda biiyiik bir artis gozlenmektedir. Zira 9 Mart 1724 tarihli
belgede bugdayin rayi¢ fiyatinin kile basina 40 ve arpanin 30 ak¢e oldugunu belirtmistik (C.AS.
40964). Dolayisiyla 1724 yilina gore bugday ve arpa da fiyatlarin 2 katindan fazla bir artig
gozlenmektedir. Piyasada zahire darliginin fiyatin yilikselmesinde etkili oldugu tahmin
edilmektedir. Miibagir Omer Aga’nin satin aldigi zahirenin {icretin pesin olarak 6demesi
istenmistir. Ayni tarihte Diyarbekir naibine ve miibasir Omer Aga’ya gonderilen diger bir hiikiimde,
Diyarbekir’den Tatvan Iskelesi’ne gonderilen zahirenin nakliye masrafi da kile basma
belirlenmistir. Kile basina belirlen nakliye ticreti 65,5 akgedir. Nakliye iicretinin bedeli ise 7.500
kurustur. Bu meblagin 1730-1731 (H. 1743) yili Diyarbekir voyvodaligi malindan kargilanmasi
icin Miibasir Omer Aga’ya emir gonderilmistir (D.BKL.d. 32459, s. 2).

Yenigeri askerlerine zarar-1 nan ad1 altinda ekmek fiyat destegi ve zarar-1 lahm adi altinda et fiyat
destegi vermek i¢in de vakf-1 nukiid adi altinda 6zel bir nakit fonu kurulmustu. Boylece sefer
donemlerinde giinliik verilen tayinatlarin diginda ek malzemelerin alinmasi i¢in de 6denekler
hazirlanmistir. Yenigeri boliikleri sefer sirasinda ihtiyat fonu kurarak ortak mutfak masraflarinin
karsilanmas1 maksadiyla para toplamis ve savas donemlerinde ortaya ¢ikabilecek fiyat artiglarim
bir 6l¢lide engellemeye calismistir (Murphey, 2007). 5 Mart 1727 tarihinde Bagdad Kalesi’nde
bulunan yenigerilerin et masrafi Diyarbekir voyvodaliginca karsilanmistir. S6z konusu masraf
4035,5 kurustur. 28 Ocak 1728 tarithinde Kerkiik Kalesi’nde bulunan yenigerilere zarar-1 lahm adi
altinda 885 kurus, 10 para 2 ak¢e 6deme yapilirken, 23 Mayis 1728 tarihinde Kutaisi Kalesi’nde
bulunan yenicerilere 761 kurus, 2 para ve 2 ak¢e 6deme yapilmistir. 4 Nisan 1727 tarihinde
Isfahan’da bulunan yenigerilerin tayinatlar1 icin de 15.000 kurus 9 akce masraf yapilmis ve bu
meblag Diyarbekir voyvodaligi malindan 6denmistir (C.ML. 474/ 19305).

Kalelerde gorevli yenigerilerin ihtiya¢ duydugu kislik elbiselerinin masraflar (baha-i zemistani)
Diyarbekir voyvodaliginca karsilanmistir. 28 Ocak 1728 tarihinde Kerkiik Kalesi’nde bulunan
yenigerilere 289 kurus, 23 Nisan 1728 tarihinde Fag Kalesi’nde bulunan yenigerilere, 888 kurus,

5 Garo Kiirkman 1 Istanbul kilesini ortalama 25 kg oldugunu ifade etmistir. Garo Kiirkman, Anadolu Agirlik ve
Olg¢iileri, Ocak 2013, Istanbul, s. 378. Halil Inalcik ise bir kilenin standart degerini 25,659 kg, bir Istanbul kilesinin de
24215 kg oldugunu belirtmistir. Halil Inalcik, Osmanli Imparatoriugu nun Klasik Cagi (1300- 1600), (Cev. Rusen
Sezer), Istanbul, Agustos, 2004, s. 251. Calismamizda bir Istanbul kilesinin degerini 25 kg iizerinden hesaplamaktay1z
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23 Mayis 1728 tarihinde Kutaisi Kalesi’nde bulunan yenigerilere 306 kurus, Tiflis Kalesi’'nde
bulunan yenigerilere 2026,2 kurus kislik elbise masrafi 6denmistir (C.ML. 474/ 19305).

1.4.Menzil

Osmanli1 Devleti’nde resmi haberlesmeyi saglayan posta teskilatini ifade etmektedir. Menzil,
inmek, konaklamak, misafir olmak anlamina gelen niizul kelimesinden tliremistir ve iki konak
arasi, bir konak yol, posta ve posta beygirlerinin bulundugu yer anlamina gelmektedir. Osmanli
Devleti, Orta Cag Islam devletlerinin berid, Mogol ve Ilhan devletlerinin yam adin1 verdikleri
haberlesme teskilatin1 6rnek alarak menzil teskilatin1 kurmustur (Halagoglu, 2004 ).

Osmanl1 Devletindeki mevcut yol sistemleri ekonomik, siyasi ve askeri bakimindan biiylik bir
oneme haiz olmustur. Ordunun bir yerden bir yere nakli, ticari iiriinlerin taginmasi, merkez ile tagra
arasindaki haberlesmenin saglikl bir sekilde yiirlimesi yol sisteminin akiciligina ve elverisliligine
bagli olmustur (Cetin ve Sak, 2004) Osmanli Devleti askeri seferleri kolaylikla yiiriitiilebilmek
maksadiyla Anadolu ve Rumeli’yi birtakim kollara taksim etmisti. Istanbul’dan baslayarak
Anadolu ve Rumeli’ye dogru uzanan yollar ve gilizergdhinda bulunan sehirler sag kol, sol kol ve
orta kol olmak {izere ii¢ ana giizergahtan olusmaktaydi. (Sentiirk, 2002). Orta kol ise Uskiidar,
Gebze, Iznik, Bolu, Tosya, Merzifon, Tokat, Sivas, Hasan Celebi, Malatya, Harput, Diyarbekir,
Nusaybin, Musul ve Kerkiik iizerinden Bagdad ve Basra’ya varmaktaydi (Altunan, 2002). 27 Ocak
1727 tarihinde Ergani menzilinin giderleri i¢in 2.175 kurus, 23 Haziran 1728 tarihinde Ergani
menzilinde bulunan bargirler i¢in 416,5 kurus ve 7 Eyliil 1728 tarihinde Diyarbekir menzili i¢in
1.450 kurus masraf ortaya ¢ikmis ve bu masraflar Diyarbekir voyvodaliginca 6denmistir (C.ML.
474/ 19305).

2. Sonug¢

Yavuz Sultan Selim déneminde Osmanli topraklarina ilhak olan Diyarbekir, verimli tarim alanlari,
sahip oldugu jeopolitik konumu, Ipek yolunun giizergahinda, Basra-Bagdad uluslararas: ticaret
agmin lizerinde konumlanmasinin sagladigi avantajlarla mali acidan biiyiik bir gelire sahip
olmustur. 1723-1746 yillar1 arasinda siiren ve her iki taraf i¢in yipratici olan Osmanli- Safevi
savaglarinda, Osmanli ordunun askeri-lojistigi i¢in elzem olan savasin masraflarinin
karsilanmasinda Diyarbekir voyvodaliginin 6nemli bir masraf kalemi teskil ettigi sonucuna
varilmistir. Uzun siiren savaglarda ordunun insani giicli ve kapasitesinin yaninda ordunun mali
acidan desteklenmesi cephanenin iiretimi ve sinir hattina intikali, uliife 6demeleri, zahire ve menzil
masraflarinin  karsilanmasi gibi son derece karmagsik askeri organizasyonlarin saglanmasi,
stirdiiriilebilirligi, devletin finansal giiciiyle iligkili olmus ve Diyarbekir voyvodaliginca finanse
edilen mali kaynaklar Osmanli Devleti’nin askeri giicline, devamliligina, askeri kapasitesine biiyiik
bir fayda saglamistir.

Uzun siiren Iran savaslarinim sinir/serhat kalelerinde hizmet eden askerin moral ve motivasyonlari
acisindan oldukca Onemli olan Osmanli mali kaynaklari igerinde 6nemli gider kalemini
uliife/mevacib masraflarinin bir boliimii de Diyarbekir voyvodaliginca karsilanmistir. Kafkasya’da
ozellikle Tiflis, Fas, Kutayisi gibi serhat kalelerde hizmet eden dergah-1 ali yenigeri, topgu, cebeci
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siniflarina mensup neferlerin mevacib ddemeleri gerceklestirilmistir. Iran hududunda sinir, serhat
kalelerinde bulunan ordunun iasesinin Onemli bir boliimii de Diyarbekir merkez ve cevre
kazalarindan Diyarbekir voyvodaliginca satin alinmistir. Zahireler, bargirler vasitasiyla taginarak
Tatvan Iskelesi’ne nakledilmistir. Tatvan Iskelesi’nde gemilere yiiklenilen zahireler, Van ve
Edremit iskelelerine ulastirilmis ve oradan da Tebriz de bulunan Osmanli ordusuna intikal
ettirilmistir.
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Osmanli Devleti’'nde uzun siiren savagslar, niifus artislari, ekonomik yapinin bozulmasi, 16. Yiizyilin sonlarina dogru Anadolu’da
devlet otoritesinin, dirlik ve diizenligin bozulmasima neden olmustu. Ozellikle 1596 yiuinda Avusturya ile yapilan Hagova
Savasi’ndan sonra firar eden otuz bin sipahi Anadolu’ya gelerek Celali isyancilarina katilmis ve mevcut celali isyanlarinin daha
da biiytimesine sebep olmugstur. Osmanli merkezi hiikiimeti Celali elebaslaryla gerek miizakere yoluyla gerekse de kuvvet
kullanarak bastirmisti. Ancak Bati’da Avusturya ile Doguda Safevi Devleti ile 17. yiizyilda uzun soluklu savaslara girmesi
Osmanli Devleti’ni idari, askeri, mali agidan biiyiik zorluklar: da beraberinde getirmis ve bu durum 18. yiizyilda da devam
etmistir. 18. yiizyilda Anadolu 'nun pek ¢ok yerinde devlet iginde devlet gibi hareket eden komutast altinda binlerce askeri olan
ve hakimiyetleri altindaki bolgelerde halkta vergi toplayabilen giilii feodal beyler /ayanlar ortaya cikti. 18. yiizyilda Iran ile
1723-1746 yullart arasinda fasilalarla devam eden yipratici savaglar, Osmanl merkezi hiikiimetinin Anadolu tasrasinda idari ve
mali giictinii zayiflatti. Osmanli merkeziyet¢i yapisinin zayiflamast ayanlarin daha da gii¢lenmesine ve basina buyruk hareket
etmelerine sebep oldu. Bu durum Osmanli Devleti’nin Iran swrina yakin bolgelerinde de kendisini hissettirmis ve bélgede
eskyalik faaliyetlerinin yogun bir sekilde goriilmesine sebep olmustur. Malazgirt kazasimin yerel gii¢lii bir ayani oldugu ve
Osmanli Devleti tarafinda mezkiir bolgenin sancakbeyi olarak atandigi gériilen Malazgirtli Nuh Bey, iptidai zamanlarinda
Osmanli Devleti’'ne sadakatle hizmet etmis ancak zamanla Mus Miitesellimi Alaeddin Bey ile birlikte hareket ederek isyan etmis,
akabinde Patnos ve ¢evresinde eskiyalik faaliyetlerinde bulunmustur. Bu ¢alismada, Osmanlt arsiv kaynaklar: ve diger telif
eserlerden istifade edilerek Osmanli Devleti’'nin sark serhaddine en uzak cografyasinda meydana gelen eskiyalik faaliyetlerine
deginilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Eskiyalik, Malazgirt, Patnos, Ayan, Gasp

Abstract

Long-lasting wars, population growth, and the deterioration of the economic structure in the Ottoman Empire had caused a
breakdown of state authority and order and stability in Anatolia towards the end of the 16th century. The Ottoman Empire's
involvement in long-lasting wars with Austria in the West and the Safavid Empire in the East during the 17th century brought
about major administrative, military, and financial difficulties, and this situation continued into the 18th century. 18. During the
18th century, powerful feudal lords/ayans emerged in many parts of Anatolia who acted like de facto states within the state,
commanding thousands of troops and collecting taxes from the population in the regions under their control. The destructive
wars with Iran that continued intermittently between 1723 and 1746 in the 18th century weakened the Ottoman central
government's administrative and financial power in the Anatolian provinces. Malazgirt Nuh Bey, who was seen to be a local
strong cause of the Malazgirt accident and was appointed as the sanjakbei of the region by the Ottoman State, served the Ottoman
State faithfully during the early times, but eventually rebelled by acting together with Mus Trustee Alaeddin Bey, and then
engaged in banditry activities in Patnos and its surroundings. In this study, by utilizing Ottoman archival sources and other
secondary works, the banditry activities that took place in the farthest region from the eastern frontier of the Ottoman Empire
are discussed.

Keywords: Banditry, Malazgirt, Patnos, Ayan, Robbery
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1. Giris

Patnos; Dogu Anadolu bolgesinin Yukar:t Murat Van boliimiiniin orta kesiminde ¢okiintii bir ova
iizerinde yer almakta olup gilinlimiizde Agri’nin niifus bakimindan en biiyiik il¢elerinden biridir.
Kuzeyinde Agri’nin Tutak ve Hamur ilgeleriyle, batida Mus’un Malazgirt ilgesiyle, giiney ve
giineydogusunda Bitlis’in Adilcevaz ilgesiyle, doguda ise Van’in Ercis ilgesiyle cevrilidir.
Yiizolglimii 1.420 km? olup denizden yiikseltisi 1650 metredir (Yildiz, 1996). Jeopolitik
bakimindan Erzurum- Van arasinda kavsak bir noktada bulunmasi tarih siirecte pek ¢ok devletin
egemenligi altina girmistir. Erzurum’dan Tebriz’e giden tarihi ipek yolu iizerinde Hasankale, Tahir
Gegidi, Eleskirt, Agri, Taslicay, Dogubayazit yer alirken Agri’dan ayrilan diger bir hat Hamur,
Tutak, Patnos iizerinden Van’a ulasmaktaydi (Ceylan, 2020).

Topografik 6zellikleri, verimli tarim arazileri, su kaynaklarinin bollugu ve ulasimin elverigli olmasi
nedeniyle kadim caglardan 6nemli bir yerlesim alani olmustur. Urartular Krallig1 bolgeye dnem
vermis ve MO 9 yiizyilin son ¢eyreginde Kral Ispuini doneminde anitsal yapilar inga edilmistir
(Ceki, 2025). Urartulardan sonra Pers ve Bizans devletleri arasinda siirekli el degistirmistir. 750
yilindan Abbasi Devleti’nin hakimiyet sahasi i¢ine girmistir. 1054 yilinda ilk Tiirk akinlaria
maruz kalan bolge Cagri Bey’in oglu Yakuti Bey tarafindan Selguklu hakimiyetine alinmistir
(Halagoglu, 1988). Sultan Alparslan iktidarin1 saglamlastirdiktan sonra Dogu Anadolu ve
Kafkasya’ya diizenledigi seferlerle birlikte bolgede yeniden Sel¢uklu Devleti’nin egemenligi tesis
edilmistir (Kafesoglu, 1989). Baz1 kayitlara gére Sultan Alpaslan 1071 Malazgirt Savasi’nda
karargahimi Siiphan Dag1’nin Malazgirt yoniindeki kuzey eteklerinde bulunan ve Patnos’a oldukca
yakin olan Sultan ve Ziyaret daglarina konuslandirmisti (Mergil, Sevim, 1995). Patnos, 1100- 1208
yillar1 arasinda Van Golii ve ¢evresinde hiikiim siiren Ahlatsahlarin idarisi altinda kalmistir (Stimer,
1989). Mogollar 1243 yilinda Kosedag Savasi’ndan Selguklu ordularmi yenilgiye ugrattiktan
sonra Anadolu’da hakimiyet kurdular. Patnos ve ¢evresi Mogol- Ilhanli Devleti’nin idaresi altina
girdi. Ilhanli hiikiimdar1 Abaka’nin 1282 yilinda 6liimiinden sonra Van Golii'niin kuzeyinde
Aladag’da toplanan kurultay Abakan’in kardesi Ahmed’1 hiikiimdar tayin etti (Siimer, 1991). Bolge
[lhanhlardan sonra Celayir, Karakoyunlu, Timur ve Akkoyunlu Devletleri arasinda siirekli el
degistirdi (Siimer, 1992).

Kizilbas Sia inancina mensup olan Sah Ismail 1501 yilinda merkezi Tebriz olan Azerbaycan ve
[ran topraklarmda Safevi Devleti’ni kurdu (©fandiyev, 2007; Efendizade, 1990). 1498 yilinda
Akkoyunlu Riistem Bey’in 6liimii lizerine Azerbaycan ve Diyarbekir Elvend Bey’e, Irak-1 Arap ve
Fars bolgeleri ise Murad Bey’e taksim edilmisti. Ancak Sah Ismail her iki hiikiimdar1 da maglup
etmis ve Fars, Bagdad, Azerbaycan, Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerini gecirerek devletinin
smirlarini genisletmisti. Kafkasya ve Azerbaycan topraklar iizerinde 250 yil siirecek Osmanli-
Safevi miicadelesi siyasi, askeri alanlarda kiyasiya bir rekabet baslamist1 (Giindiiz, 2010).

Trabzon’da sehzadeligi doneminde Safevi tehlikesinin sinsiligini fark eden Yavuz Sultan Selim,
kardeslerini bertaraf edip devlet de tam anlamiyla otoritesini kurduktan sonra Safevi Devleti
tizerine sefere c¢iktl. Osmanli ordusu Sivas, Kemah, Erzincan, Tercan, Erzurum, Pasinler, Eleskirt
tizerinden Caldiran’a ulasti (Kirzioglu, 1998). 24 Agustos 1514 tarihinde Caldiran’da yapilan
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savast Osmanli Devleti galip geldi ve Safevi Devleti’nin baskenti Tebriz’e girdi. Erzurum,
Bayburt, Erzincan, Kars, giiniimiiz Agr1 ve gevresi Osmanli hakimiyetine gecti (Inalcik, 2009;
Ofondiyev, 2007, Efendizade, 1990). 16. Yiizyila ait tapu tahrir kayitlarina bakildiginda Agri
yOresinin yer adlarinin tamamina yakinini Tiirk¢e kelimelerden miitesekkil oldugu anlagilmaktadir
(Erpolat, 2021).

Yavuz Sultan Selim’in Tebriz’den ayrilmasindan sonra Safevi Devleti hasmane tutumunu devam
ettirdi. Ozellikle Bitlis Hakimi Seref Han’in Sah Ismail’den sonra tahta gegen Sah Tahmasb’in
tarafina ge¢mesi Osmanli- Iran iliskilerini gerginlestirdi. Seref Han, Sah’in yardimiyla Bitlis’te
beyligini yeniden tesis etti (Kilig, 2006). Van, Bitlis, Adilcevaz, Ercis ve Patnos ve ¢evresi Safevi
Devleti’nin elindeydi. Kanuni Sultan Siileyman 1534 yilinda Irakeyn Seferini diizenledi ve Tebriz
yolu iizerinde pek ¢ok kale Osmanlilarin elinde gecti (Uzungarsili, 2011). Ancak Sah Tahmasb’in
Van, Ercis ve civar kaleleri ele gecirmesi Erzurum —Kars bolgelerini tazyik altinda tutmasi iizerine
Osmanli-iran iliskileri yeniden gerginlesti. Bunun {izerine Kanuni Sultan Siileyman 1548 yilinda
ikinci kez Tebriz Seferine ¢ikti. Sah’in ordusu bertaraf edilerek Van, Ercis, Adilcevaz, Patnos ve
cevresi kesin olarak Osmanli topraklarina katilmistir (Kilig, 2006).

Patnos 1750/1751 yili Osmanli idari taksimati iginde koy statiisiinde olup Bayezid Sancagina
baglidir ve toplamda 250 hane bulunmaktadir. Ayrica bolgede Buruki, Seyh Bizinli, Azizi (Azizan)
ve Salari olmak tizere 4 konargdcer Ekrad (Kiirt) asiretinin meskin oldugu goriilmektedir (C.ZB.
53/2613, vrk. 1). Bayezid Sancagi da Erzurum Eyaleti i¢inde yer almis ve bolgenin en 6nemli
merkezini olusturmustur. Nisan 1870 yili Erzurum salnamesine gore Antab (Tutak) Kazasina bagh
bir nahiye statlisiindedir ve nahiye miidiirii ise Mehmed Bey’dir (H. 1287/ M. 1870 yil1 Erzurum
Salnamesi, s. 93.). Ocak/Subat 1876 yil1 Erzurum salnamesine gore Bayezid Sancagi dahilinde
bulunan Antab (Tutak) Kazasina bagli olup nahiye statiisii devam etmistir. Patnos Nahiyesi 'ne
bagli 20 kdy bulunmaktadir. Salnamede hane sayisinin 250, toplam niifusun da 3.100 oldugu
kayithidir. Miisliiman niifus 850 iken gayrimiislim niifus 2.250°dir ve gayrimiislim niifus Miisliiman
niifustan 2,5 kat daha fazladir (H.1293/ M. 1876 yili Erzurum Salnamesi, s.144).

Calismada nitel arastirma yontemlerinden belge dokiiman analiz yontemi kullanilmigtir. Tarihsel
analiz yaklasimi temelinde, analitik ve tasvirsel bir yontem benimsenerek hazirlanmistir.
Arastirmanin veri kaynagini, Osmanli merkezi bilirokrasisinin karar ve uygulamalarini yansitan I11.
Ahmed déneminde ait Mithimme defterleri ile Ibniilemin Tevcihat kismi ile Ali Emiri ve Cevdet
Zabtiye koleksiyonunda yer alan belgelerden istifade edilmistir. Arsiv kayitlar belge tenkidi
yontemine tabi tutularak icerik analizi gerceklestirilmis; belgelerde yer alan hiikiim, emir ve
kayitlar baglam, terminoloji ve uygulama diizeyinde degerlendirilmistir. Bunun yani sira, ilgili
literatiirde yer alan ikincil kaynaklarla arsiv verileri mukayese edilerek mevcut bilgilerin teyidi
saglanmis hem de yeni bulgularin literatiire katki sunacak sekilde diizenlenmesi saglanmistir.

2. Anadolu’da Osmanh Tasra Diizeninin Bozulmasi Giiclii Ayanlar Cag

16. yiizyilin ortalarindan itibaren iktisadi hayatta baslayan sikintilar devlet ve toplum hayatinda
ciddi sarsintilara sebep oldu. Devletin idari diizeninin bozulmasi, ak¢enin degerinin stirekli
diismesi, halktan toplanan vergilerin devletin masraflarina yetmemesi sosyal ve ekonomik hayati
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olumsuz yonde etkilemisti. Artan masraflar karsisinda kanunnamelerde miktar1 6nceden tayin
edilmemis “tekalif-i divaniyye” vergilerinin kolayca artirilmasi, devlete ait mukataalarin artirma
usulline gore iltizama verilmesi halki canindan bezdirmisti. Yaptiklart hizmetlere mukabil
ultifelerini devletten nakit olarak alanlar veya dirlik tasarrufunda bulunan askeri ziimreler paranin
deger kaybetmesi ve gecimlerini saglayamamalar1 nedeniyle reayanin ¢esitli kesimlerine musallat
olmuslardi (Akdag, 1995).

16. yiizyilin sonlarindan baslayip 17. yiizyila yayilan devlet otoritesine karsi devletin resmi
gorevlileri tarafindan yerine getirilen baskaldirislar Anadolu’yu adeta bir yangin yerine
dondiirmiistii. Bu donemde fasilalarla devam eden Osmanli- Avusturya ve Safevi savaglari merkezi
hazinenin gelirlerini azaltmisti. Artan savas masraflarinin karsilanmasi da kirsal kesimdeki halkin
omuzlarina yiiklenmisti. Vergi toplamaya memur resmi gorevlilerin keyfi ve haksiz uygulamalar1
da kirsal niifusun hosnutsuzluguna baska bir sekilde sebep olmustu. Bazi idareci siniftan kimseler
yiiksek arpaliklar beklentisindeyken bunlara kavusamayinca isyan yolunu se¢misti Sancakbeyligi
beklentisindeyken merkezi otoriteye baskaldiran ve isyanct konumuna diisen ¢ok sayida 6rnek
bulunmaktaydi. Ayrica devletten Avusturya ile yapilan 1596 yilindaki Hagova Savasi’nda firar
eden yaklasik 30.000 sipahinin Anadolu’daki celali eskiyalarina katilmasiyla isyanlarin dozaji
artmis ve asi beylerin giicii pekismisti (Acun, 2002). 16. yiizyilin sonlarinda bagslayarak 17. ylizyila
yayilan Celali isyanlarinda perakende ve perisan bir vaziyette bulunan korumasiz koyli halkinin
yerlerini terk edip daglara kagmaya ya da Celali eskiyalarina katilmaktan baska ¢areleri kalmamisti
(Ozel, 2000).

17. ylizyilin sonlarina dogru tagradaki yerel halki devlete baskaldiran Celali getelerine korumak
maksadiyla devletin izini verdigi milis orglitler kurulmaya baslandi. Ayanin milis 6rgiitlerin bagina
gecmesi tagradaki siyasal ve toplumsal giinlinii de artird1 ve zamanla devlet adina vergi toplama
yetkilerine haiz miitesellimlik mevkiini de elde ettiler. Ayanlarin bolgedeki yerel halkla baglarinin
giiclii olmasi1 sayesinde onemleri artmis ve yerel halkin ¢ikarlarimi devlet katinda temsil etmeye
baslamiglardi. Ayanlar giiglerini slirdiirmek, etkili olabilmek i¢in yerel halkla ve merkezi devletle
1yi iligkiler kurdular. Tasrada devletin temsilcisi olarak askeri, mali ve siyasi igleri yerine getirdiler
Merkezi devletin tasrada asker toplamakta zorluk ¢ektigi, vergi toplama kabiliyetinin zayifladigi
bir donemde yerel kosullari iyi bilen ayanlar devlet adina bu gorevleri yerine getirdiler. Boylece
merkezi devlete karsi yeni ve gii¢lii bir iktidar odagi ortaya ¢ikmus, 18. ylizyilin ikinci yarisinda
tagrada yerel unsurlarinin siyasi diizeyde agirliklarinin en fazla hissedildigi bir doneme girilmisti
(Pamuk, 2015).

3. Malazgirtli Nuh Bey’e Sancakbeyligi Tevcihi ve Iran Savaslarinda Kafkasya’daki
Faaliyetleri

Isminden anlasildig1 iizere Nuh Bey’in Malazgirt’in yerlisi ve bolgede giiclii bir feodal bey oldugu
asikdrdir. Kendisinden o6nce Malazgirt Sancakbeyligi gorevini Mutasarrif Ibrahim Bey
yirlitmiistiir. Ancak Osmanli merkezi hiikiimeti 12 Agustos 1725 (2 Zilhicce 1137) tarihinde
Malazgirt Sancakbeyligine Mutasarrif Nuh Bey’e tevcih etmis ve bu durumu Malazgirt kadisina
bildirmistir. Ancak Mutasarrif Ibrahim Bey bu durumdan hosnut olmamis ve Malazgirt i¢ kaleye
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cekilmisti. Bu durumda bolgede ortaya ¢ikan c¢ift bagliginin ve ihtilafin ¢6ziimii konusunda kadiya
emir gonderilerek Nuh Bey’in Malazgirt Sancakbeyi olarak atandigi ibrahim Bey’in ise itaat altina
(zabt-u rabt) alinmasi emredilmisti (MHM. d. 133, s. 75/272.). ibrahim Bey’in gérevden
alinmasmin en 6nemli sebebi 1723- 1724 yilinda (H.1136) baslayan Iran savaslarinda Gence
Seraskeri Vezir Mustafa Pasa’nin emrine katilmamasidir. Bunun iizerine gérevden alinmis ve
yurtluk ocaklik seklinde idare edilen sancak Nuh Bey’e tevcih edilmisti (IE.TCT. 17-1862).

1722 yilinda Safevi hiikiimdar1 Sah Hiiseyin devlet yonetiminde otoritesinin saglayamamasi,
safahata diiskiinliigii Iran’da biiyiik bir kargasaya sebep olmustu. Afganli Mir Mahmut Iran’m
dogusunda isyan etmis ve Isfahan’1 ele gecirmisti. Ruslar ise Kafkasya’da ilerlemis ve Bakii’yii ele
gecirmisti. Islam beldelerinin Ruslari eline gegmesini engellemek ve iran iginde bulundugu bu i¢
karigikliktan faydalanmak isteyen Osmanli Devleti, Kafkasya ve Azerbaycan ve Bati Iran
topraklarinda hizla ilerledi. Erzurum Valisi ibrahim Pasa Erzurum’da sefer icin gerekli hazirliklar:
tamamlad1 (Celebizade Ismail Asim Efendi, 2013; Uzuncarsil;,2011). 17 Aralik 1722 tarihinde
Kars’a dogru harekete ge¢misti. 11 giin siiren yolculugun ardindan Kars’a varildi. Osmanli ordulari
146 giin Kars’ta kaldiktan sonra 23 Mayis 1723 tarihinde Tiflis’e dogru harekete gecmisti. 28 giin
stiren yolculugun ardindan 19 Haziran 1723 tarihinde Tiflis’e varildi. Osmanli ordular1 Tiflis’te
100 giin kaldiktan sonra Gence’ ye dogru hareket etti ve 28 Eyliil 1723 tarihinde Gence’ ye ulast
( MAD.d. 1943, s. 4). Erzurum Valisi Vezir Hac1 Mustafa Pasa Revan’dan hareket ederek
Arapgayir’a geldi. Burada ordu i¢in gerekli zahire ve mithimmati temin ettikten sonra Lori
Kalesi’ne ulast1. 4 Agustos 725 tarihinde kale ele gecirildi. Ardindan Gence Kalesi de 5 Eyliil 1725
yilinda iki giin siiren kusatmadan sonra fethedildi (Celebizade Ismail Asim Efendi, 2013).

Malazgirtli Nuh Bey’in sancakbeyligi tevcihinden sonra 1723 yilinda baslayan ve 1746 yilina dek
araliklarla devam eden Osmanli-fran savaslarmin ilk yillarinda devlete 6nemli hizmetlerde
bulundugu mithimme kayitlarindan anlagilmaktadir. Malazgirt Sancakbeyi Nuh Bey’in ilk gérev
yeri Azerbaycan’in Gence ve Sirvan bdlgelerinde olmustur. 13-23 Subat 1726 (H. evésid-1
Cemaziyiilahir 1138) tarthinde Emrinde bulunan kapusu halkiyla birlikte Erzurum Valisi olup
Gence ve Sirvan taraflarina serasker olan Vezir Mustafa Pasa’nin maiyetine katilmistir. Ayni
hiikiim Bayezid Sancakbeyine de gonderilmistir. Bayezid Sancakbeyinin emirinde bulunan giizide
2.000 kapusu halkiyla Mustafa Pasa’ya katilmasi istenmistir. Tabi bu hizmetlerin karsiliginda
Osmanl: Sultani III. Ahmed tarafindan Bayezid ve Malazgirt Sancakbeylerine 1 top hil’at (hil’at-1
murisii'l-behget-i sultani) hediye edilmistir (MHM.d. 133, s. 116/ 403-410). 23 Subat- 4 Mart 1726
(H. evahir-i Cemaziyiilahir) ve 27 Ekim- 5 Kasim 1726 tarihlerinde Malazgirt Sancakbeyi Nuh
Bey’e gonderilen hiikiimde 300 nefer miikemmel kapusu halkiyla birlikte Vezir Mustafa Pasa’nin
hizmetinde bulunmayi siirdiirmesi emredilmisti (MHM.d. 133, s. 125,361 / 480,1192).

Giircistan ve Azerbaycan topraklarinda Lezgilerin ¢ikarmis oldugu isyanlar Osmanli Devleti
acisindan ciddi problemleri beraberinde getirmis ve bu isyanlarin bastirilmasi mithim bir kuvvetin
bolgede bulundurulmasi zarureti hasil olmustur. Giircistan’in Kahet Eyaleti ile Azerbaycan’in
Gence havalisinde Lezgi taifesinden Cartale eskiyalar1 bolgedeki koyleri basip redya ve beraya
zarar vermislerdi. Bunun iizerine isyanin bastirilmas: maksadiyla bolgede bulunan Erzurum Valisi
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Gence ve Sirvan Seraskeri Mustafa Pasa’nin ordusuna katilmasi yoniinde Malazgirt Sancakbeyi
Nuh Bey’e ve Bayezid Sancakbeyine 3- 13 Ocak 1728 (H. evahir-i Cemaziyiilevvel 1140) tarihinde
emir gonderilmisti. (MHM.d. 134, s. 301/1064-1065). Yine aym tarihte istanbul’dan Dergih-1
Mualla Kapicibagisina gonderilen hiikiimde, Lezgi taifesinden Cartale eskiyalarinin kendi
hallerinde durmayip, Kehat Eyaleti’nde ve Gence havalisinde bulunan kdyleri bastigi reaya ve
berayaya zarar verdikleri ve halkin firar etmek zorunda kaldiklar1 belirtilmis, eskiyanin bertaraf
edilmesi icin Vezir Mustafa Pasa’nin maiyetine Bayezid Sancagi Mutasarrifi Mahmud Pasa,
Malazgirt Sancakbeyi Nuh, Selve Sancakbeyi Ahmed, ve Diyadin Sancakbeylerinin katilmasi
emredilmisti (MHM.d. 134, s. 302/ 1072). Nuh Bey’in Kafkasya da yaptig1 hizmetler karsiliginda
Malazgirt Sancakbeyligi kendisine yeniden tevcih ve ihsan buyruldu (IE. TCT. 14-1588).

Car ve Tala Lezgileri Istanbul’a elgi gdndererek dziir ve itaatlerini bildirmislerdi. Ancak sézlerinde
durmayip Giircistan’in Tob-Karaaga¢ havalisinde eskiyalik faaliyetlerinde bulunmus kdy ve
nahiyeleri basarak redyaya zarar vermisilerdi. Eskiyanin bertaraf edilmesi i¢in Gence Muhafizi
Mustafa Pasa ve Tiflis Muhafiz1 ishak Pasa kuvvetleri gérevlendirilmisti. Bu ordunun basima
Gence Muhafiz1 Mustafa Pasa bagbug tayin edilmisti. 14-24 Ekim 1728 (H. evasid- 1 Rebiyiilevvel
1141) tarthinde Eleskirt Sancakbeyi ve Malazgirt Sancakbeyi Nuh Bey’e gonderilen hiikiimde
asiret kuvvetleriyle birlikte bolgede bulunan Vezir Mustafa Pasa’nin maiyetine katilmasi yoniinde
emir verildi (MHM.d. 135, s. 210/ 717-718).

Malazgirt Sancakbeyi Nuh’un Iran seferlerinde hizmet ettigi diger bir yerde Tebriz olmustur. 15
Haziran 1730 ( (29 Zilkade 1142) tarihinde Erzurum Eyaleti’ne bagl Diyadin, Malazgirt, Hinis ve
Mecingerd sancak mutasarriflarma gonderilen emirde Erzurum Valisi Ibrahim Pasa’nin
kuvvetlerine katilarak Tebriz’de bulunan Vezir Mustafa Pasa’nin emrine gonderilmistir. Vezir
Mustafa Pasa’nin emrine Bayezid Mutasarrifi Mahmud Pasa, Eleskirt ve Selve mutasarriflar1 da
kapusu halkiyla katilmigt1 (IE. TCT. 17- 1862).

Malazgirt Sancakbeyi Nuh Bey 28 Ekim 1734 (H. 30 Cemaziyiilevvel 1147) tarihinde Hazine-i
Hassa’ya teslim edilmek tizere 1.000 kurus piskes (hediye) gondermisti. Nuh Bey’in Osmanh
merkez idaresi ile iligkiler oldukca iyidir ve bu durum kendisine 26 Ekim 1737 (H. 2 Receb 1150)
tarihinde sancakbeyligi payesinin verilmesiyle yeniden taglanmistir (AE.SMHD 1, 129-9434, vrk.
3). Ancak 31 Ocak 1740 (H. 2. Zilhicce 1152) tarihli belgede Malazgirt Sancaginda bazi kimselerin
tasallut ve istila ile halkin ekserisinin bagka yerlere gociirdiigii, kalan ahalinin dahi binek ve diger
hayvanlar1 olmadigindan ziraat yapamadiklari, perisan bir vaziyette bulunduklar1 ve fukara ehline
merhamet edilmesine yonelik bilgiler bulunmaktadir (AE.SMHD 1, 129-9434, vrk. 1). 1738 tarihli
belgeden hareketle Bitlis Han’1 Siileyman Bey’in kethiidasi olan Alaeddin, Mus Miitesellimi Mirza
ve Hal Omer oglu Mehmed ile birlikte bolgede eskiyalik faaliyetlerini yaptiklari anlasiimaktadur.
Isyanlarin bastirilmasi i¢in Alaeddin, Bitlis Han’1 tarafindan 1747 yilinda Mus miiteselligine
getirildi. Ancak eskiya liderleri devletten daha iyi mansiplar almak i¢in de isyan ediyorlardi. Devlet
zaman zaman eskiya liderlerine daha yiiksek makamlar vererek bu isyanlar1 bastirmasi 6teden beri
kullandig1 bir yontemdi. Ayrica iran harplerinden dolayr bolgede siikiineti saglamak oldukga
onemliydi. Mus Miitesellimi Alaeddin bdlgedeki isyanlar1 bastirmak igin atanmist1 ancak Iran ile
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is birligi yaparak isyan faaliyetlerini daha da artirmisti. Bu isyana Nuh Bey’de destek vermisti
(Uzun, 2018).

3. Patnos’ta Gergeklestirdigi Gasp ve Katliamlar

Malazgirt Sancak Beyi Nuh’un Patnos merkez ve c¢eperinde yer alan nahiye ile koylerde
Miisliiman, gayrimiislim fark etmeksizin cinayet ve gasp suglarin igledigi, ev ve ekinleri yakip
yiktig1 bolgede biiyiik bir terdr estirdigi goriilmektedir. Nitekim 1750/1751 yili (H. 1164) tarihli
belgede Malazgirdli Nuh Bey’in Patnos ve tevabi kuralarin nehdab-1 garat eyledikleri emvdl ve esya
defteridir seklinde bir baslik atilmistir. Bu bashigin altinda Patnos merkezden baslayarak sirasiyla
diger nahiye ve koylerin maruz kaldiklar1 gasp ve cinayetler ile maddi zararin kiymeti
kaydedilmistir. En biiyiik cinayetin Patnos merkezinde islendigi goriilmektedir. Nuh Bey, Patnos
merkezinde 23 kisiyi katletmis ve 3 kisiyi de tutsak (yesir) almistir. Ayrica 15.000 kurus nakit
paray1 da gasp etmistir. Patnos merkezinde bulunan 250 hanenin c¢alinan esyalarin kiymeti de
15.000 kurustur. Malazgirtli Sancak Bey’i Nuh Bey, Van Eyaleti’ne bagli Bayezid agalarina ait
zeamet gelirleri i¢inde yer alan kimi kdylerde de gasp ve cinayetler isledigi goriilmektedir. Sarisu
Nahiyesi ’'ne bagli Zomik (Yukarigogmez Koyii) Koyii'nde Sarisu Nahiyesi’nin Subasisi
katledilmistir. Mehmed Bey’in koyli olan Grakom (Eskikonak) Kdoyiinde 3 kisiyi katletmis ve
koyiin ekinlerini itlaf etmistir. Evkaf gelirleri Medine-i Miinevvere ’ye ait olan Kurdingaz (Orendik
Koyli) Koyii’ne baskin diizenleyerek 2 kisiyi, Huzelan Kdyii’nden de 3 kisiyi 6ldiirmiistiir. Van’a
bagli Sarisu Nahiyesi’'nde Yusuf Aga’nin koyl olan Cakirbey Koyii'nde 3 gayrimiislimi,
Karakilise (Bagbasi Koyii) Koyii'nden de 7 gayrimiislim, Tacanid (?) Koyii’nden de 7
gayrimislimi katletmistir (C.ZB. 53-2613).

Patnos’ta bulunan Buruki, Seyh Bizinli, Azizi (Azizan) ve Salari olmak tlizere 4 konargocer Ekrad
(Kiirt) asiretlerinden toplamda 50 bas at, 2.300 bas karasigir, 9.000 bas koyun gasp edilmistir.
Malazgirtli Nuh Bey’in bolgede Miisliimanlar i¢in mukaddes sayilan vakif mallarina saldirmasi da
Islami degerleri 5nemsemedigini, goziiniin ne denli dénmiis oldugunun bir gostergesidir. Bolgede
herkes tarafindan bilinen Seyh Sultan Ahmed Evkafina ait 8 bag camiz, 50 bas karasigir, 4 adet at,
80 bas koyun, 3 adet araba, 150 kile ambarda bulunan tahil1 gasp ettigi goriilmektedir. Ayrica vakif
toprakta meskiin olan 9 haneyi atese verdigi ve bu hanelere verdigi maddi zararin tutarinin da 1.500
kurus oldugu belgede belirtilmistir (C.ZB. 53-2613.). Asagidaki tabloda Malazgirt Sancak Beyi
Nuh’un Patnos ve ¢evresinde gasp ettigi kOy ve nahiyelerin tablosu verilmistir.

Tablo: 1750/1751 (H. 1164) Yili Malazgirtli Sancakbeyi Nuh Bey’in Patnos ve Cevresinde Yaptigi
Gasp ve Cinayetler (C.ZB. 53-2613)

Yerlesi | Koyiin Med | Okii | Karas1 | At | Koyu | Araba | Ambard | Zarara
min Adi | Simdiki ek ve | z ve | gir (Ba [n (adet) | a Ugrayan
(Koyler) | Adi Camu | Ine | (Bas) S) (Bas) Tutulan | Hane
z k Tahil Sayist  ve
(Bas) | (Ba (Kile) Esyalarini
s) n Kiymeti
Patnos Patnos 350 | 137 67 |33.0 |95adet | 7.000 250 hane
0 00 Kiyme
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ti:

15.000

1.000 kurus
kurus
Kanlica | Karatoklu | Camu 300 25 | 1500 | 30 adet | 3.000 70 hane
z ve 7.000
inek: kurus
80
Kizilkay | Yalg¢inkaya 50 hane
a 50 150 20 | 500 |15 500 50.000
kurus
Davduk | Demiroren 30 hane
30 200 300 |15 200 70.500
kurus
Haglu ? 700 15 | 700 |16 500 40 hane
30 10.000
kurus
Kokin Cukurbag | 350 10 | 300 |10 500 35 hane
10.000kur
us
Mozalon | Baltacik 30 200 30 | 700 |10 500 25 hane
10.000
kurus
Sufikege | Kegelbaba | 50 3 100 |3 150 10 hane
I Koyl (?) 1.000
kurus
Tutak Tutak . . 10 | . 1.500 Koyden
(? alinan
nakit para:
2.500
Zomik | Yukarigoe 550 14 1130 |17 1.400 40 hane
mez 70 0 10.000
kurus
Grakom | Eskikonak 190 130 | __ Ziraatla |
50 rn itlaf
edilmist
ir.
Kurding | Orendik 60 500 2.000
az 100
Kalgefe |? 70 400 150 Koytin
zarari:
1500 kurus
Camurlu | Camurlu 12 100 500 150 Ev egyalar
gasp
edilmistir.
Huzelan |? 200 10 200 35 hane
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2.500
kurus
Derecik | Derecik 45 100 11 hane
5 1.000
Gogek ? 230 600 200 50 hane
80 10.000
Akgavir | Akgadren 260 700 300 58 hane
an Zararin
Kiymeti
bilinmiyor
Kilise Bagbast/ 30 190 15 hanenin
Sarisu 8 ev  esyast
Nahiyesi/ gasp
Van edilmistir.
Cakirbe | Cakirbey/ | 50 27 65 Revgan | Gasp
y Sarisu -1 Sade | edilen
Nahiyesi/ (sade nakit akce:
Van yag) 30 kurus
300
kiyye
Temaca | ? 122 300 1500
nid (?)
.....sufla 110 9 500 100 3 nefer
gayrimiisli
m
katledilmis
tir.

Yukaridaki tabloda Malazgirt Sancakbeyi Nuh’un Patnos ve ¢evresinde maiyetindeki birliklerle
isledigi gasp ve cinayetlere bakildiginda en fazla zarar1 Patnos’ta yasandig1 goriilmektedir. Patnos
Ile birlikte Kanlica, Kizilkaya, Davduk, Haclu, Kokin, Mozalon, Sufikecel (?) ve Tutak (?) olmak
iizere toplam 9 koy tamamen yakilmistir. Patnos ve ¢evre kdylerde 31’1 Miisliiman ve 20’si
gayrimiislim olmak iizere toplamda 51 kisi katledilmistir. En fazla hayvan ve erzak gaspinin niifus
bakimindan ¢evre kdylere gore en kalabalik koy statiisiinde bulunan Patnos’ta yaganmistir (C.ZB.
53-2613). Malazgirtli Nuh Bey’in Patnos ve Tutak ¢evresinde yapmis oldugu katliamlarda gogebe
taifelerinden Mematlu ve Sepki eskiyalarindan destek almistir (Karatas, 2014)

Erzurum Valisi Ceteci Ibrahim Pasa, Mus Miitesellimi Alaeddin’in bolgede siirdiirdiigii isyaninin
biliylimesi ve devlet icin tehlike arz etmesi lizerine 9 Agustos 1754 tarihinde Erzurum’dan
Mercimek Kalesi’ne dogru harekete gegmistir. Mus Miitesellimi Alaeddin kendisine bagli 400
nefer tiifenkci eskiya birligini Mercimek Kalesi’ne birakarak Havit (Hoyt) Kalesi’ne firar etmistir.
Ceteci Ibrahim Pasa Mercimek Kalesi’ne gelerek Kale’nin etrafina metrisler agmis ve 2 giin siiren
Mmuhasaranin ardindan kaleyi zapt etmistir. Eskiyalarin ¢ogunu oOldiirmiis, Mus Miitesellimi
Alaeddin ve ogullar1 firar etmistir. Bu haberin bolgede duyulmas: lizerine Malazgirt Sancakbeyi
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Nuh Bey’de firar etmekten baska bir segenegi kalmamustir (C.HD. 65- 3220; Uzun, 2018). Nitekim
belgede Mus Miitesellimi Aldeddin ve Malazgirt Sancakbeyi Nuh’un adamlarindan kiminin
katledildigi kiminin de firar ettigi belirtilmistir. Firar ve maktul duruma diismiis eskiyalarin
Malazgirt Sancaginda 15, Himis Sancaginda 11 ve Bitlis Sancaginda 16 olmak {iizere tasarrufu
altindaki toplam 42 adet mahldl kalan zeamet ve timarlar isimleri, esamileriyle birlikte kaydi
deftere edilip baskalarinin tasarrufuna verilmistir (C.DH. 306-15257).

4. Sonuc¢

Patnos ve ¢evresi Kanuni Sultan Siileyman doneminde Osmanli hakimiyetine kalici bir sekilde
girmesinin ardinda Osmanli Devleti’nin serhatteki smir bolgelerinden birini teskil etmistir.
Anadolu’da 16. yiizyilin sonlarindan baslayip 17. yiizyila kadar devam eden Celali isyanlarinin
siklikla asayis, giivenlik problemlerinin yasandigi devlet otoritesinin kayboldugu bir donem
olmustur. 18. yiizyilda devlet otoritesi zayiflarken bolgede ayanlar gittikce gili¢lerini artirmis,
devletten daha fazla iltimas, riitbe ve arpalik taleplerinde bulunmuslardir. Bu talepler
karsilanmadiginda bolgede devlet icin ciddi sorunlara neden olana feodal beyler ortaya ¢ikmistir.
Bu durum Dogu Anadolu Bélgesinde de kendisini ziyadesiyle hissettirmistir.

Malazgirtli Nuh Bey, Malazgirt sancakbeyligi uhdesine aldiktan sonra ITII. Ahmed déneminde 1723
yilinda baslayan Iran savaslarinda Osmanli ordusuna katilmis, bilhassa Kafkasya’da ve Tebriz’de
maiyetinde bulunan 2.000 neferiyle birlikte basarili faaliyetlerde bulunarak devlete sadakatle
hizmet etmisti. Bunun hizmetinin karsiliginda devlet tarafinda ddiillendirilerek Malazgirt’te uzun
bir siire sancakbeyligi gorevini siirdiirmiistiir. Ancak Mus Miitesellimi Alaeddin Pasa’nin devlete
isyan1 ve daha fazla makam ve yetki talepleri lizerine kendisine katilarak bolgede gasp ve cinayetler
islemistir. Bu gasp, cinayet ve yagmanin en fazla hissedildigi bdlge Iran smirma yakin bir bolgede
yer alan Patnos ve ¢eperindeki kdylerde kendisini gostermistir. Patnos ve ¢eperinde yer alan 9 kdy
tamamen yakilmistir. Miislliman gayrimiislim fark etmeksizin bdlgede biiyiik cinayetler
islenmistir. Ekinler talan edilmis, at, koyun, camiz, inek, karasigir gibi koyliilerin gecim kaynagi
olan hayvanlara el koymus, nakit paralar gasp edilmistir. Bu yerlesim yerleri icerisinde cinayet,
yagma da en biiylik zarar1 Patnos gormiistiir.

Bolgede Islam inancinda hususi bir yer tutan Allah’mn miilkii olarak gériilen Seyh Sultan Ahmed
Evkafina ait mallarin gasp ve talan edildigi belgeden anlasilmaktadir. Bu durum Nuh Bey’in higbir
ahlaki, dini bir hassasiyete sahip olmadig1 ne denli gozii donmiis biri oldugunun gostergesidir.
Devlet bolgeden asayis ve diizenin saglanmas gayesiyle Erzurum Valisi Ceteci Ibrahim Pasa’y1
gorevlendirmistir. 1754 yilinda Erzurum Valisi Ceteci Ibrahim Pasa, Mus Miitesellimi Alaeddin
ve ¢etesinin lizerine harekete gecmis kendisini maglup etmistir. Bu yenilginin ardindan Alaeddin,
ogullar1 ve maiyetindekiler firar etmek zorunda kalmigtir. Bu maglubiyetin bolgede duyulmasi
iizerine Malazgirtli Nuh Bey’de firar ederek bolgeden uzaklagmistir. Asi iki beyin adamalariin
kimisi firar etmis kimisi de 6ldiiriilmistiir. Mus Mutasarrifi Alaeddin ve Malazgirt Sancakbeyi Nuh
Bey’in tasarrufunda bulundugu zeamet ve timarlar alinarak baskalarina verilmistir.
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Bu ¢aligma, spor antrendrlerinin duygusal zekda ve antrendrliik yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskide kisilik zelliklerinin aract
roliinii incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmaya Tiirkiye genelinde ¢esitli spor branslarinda gorev yapan, en az iki yillik
antrendrliik deneyimine sahip 140 lisansl antrencr katilmistir. Veri toplama siirecinde Sporda Duygusal Zekd Envanteri (Schutre
vd., 1998, Gorgiilii ve Adilogullari, 2015), Antrenor Oz Yeterlik Olgegi (Feltz vd., 1999; Kocak, 2020) ve Eysenck Kisilik Anketi
Gozden Gegirilmis Kisa Formu (Francis vd., 1992; Karancit vd., 2007) kullanilmistir. Hayes PROCESS makrosu Model 4
aracihigiyla gergeklestirilen aracuik analizleri, 5000 bootstrap orneklemesiyle yiiriitiilmiistiir. Bulgular, diga déniikliik, norotisizm,
psikotisizm ve yalan kisilik boyutlarimin hicbirinin duygusal zekd ile antrenor yeterliligi arasimdaki iliskide anlamli bir araci rol
tistlenmedigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte duygusal zekdnin antrenor yeterliligi tizerindeki dogrudan ve toplam etkisinin

tiim modellerde istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, duygusal zekdnin antrendr yeterliligini agiklamada
gii¢lii ve bagimsiz bir belirleyici olduguna isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal Zekd, Antrendrliik Yeterliligi, Kisilik Ozellikleri, Aract Rol
Abstract

This study aims to examine the mediating role of personality traits in the relationship between sport coaches' emotional intelligence
and coaching efficacy levels. A total of 140 licensed coaches with at least two years of coaching experience across various sports
branches in Turkey participated in the study. The Sport Emotional Intelligence Inventory (Schutte et al, 1998, Gorgiilii &
Adilogullar, 2015), the Coaching Efficacy Scale (Feltz et al., 1999; Kogak, 2020), and the Eysenck Personality Questionnaire—
Revised Short Form (Francis et al., 1992; Karanci et al., 2007) were used as data collection instruments. Mediation analyses were
conducted via Hayes PROCESS macro Model 4 with 5,000 bootstrap replications. Results indicated that none of the personality
dimensions extraversion, neuroticism, psychoticism, or lie served as a significant mediator in the relationship between emotional
intelligence and coaching efficacy. However, the direct and total effects of emotional intelligence on coaching efficacy were
statistically significant across all models. These findings suggest that emotional intelligence is a strong and independent predictor
of coaching efficacy.

Keywords: Emotional Intelligence, Coaching Efficacy, Personality Traits, Mediating Role
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1. Giris

Duygusal zeka kavrami, son yillarda spor bilimleri alaninda sahada faaliyet gésteren antrendr, spor
psikologu ve yoneticiler gibi uygulayicilar tarafindan spor psikolojisinin temel yapi taglarindan biri
olarak kabul gérmektedir (Meyer ve Fletcher, 2007; Thelwell vd., 2008). Bireysel farkliliklarin
teorik ¢ercevesinde incelenen ve Ol¢iilmesine yonelik cesitli araglar gelistirilen duygusal zeka,
psikoloji literatiiriinde en kapsamli bi¢imde arastirilan konular arasinda yer almaktadir; ancak
alandaki baz1 arastirmacilar bu siirecte koklii bir paradigmatik doniisiimiin ger¢eklesmedigini ileri
stirmektedir (Carroll, 1989; Lohman ve Rocklin, 1995). Spor baglaminda ele alindiginda duygusal
zekanin yalnizca sporcular igin degil, antrendrler igin de belirleyici bir islev gordiigi
vurgulanmaktadir (Laborde vd., 2011). Antrenoriin takim i¢indeki etkililigi biiytlik 6l¢iide duygusal
zeka kapasitesiyle iliskilendirilmekte; duygu tanima, duygu diizenleme, empati ve etkili iletisim
gibi  bilesenler antrendriin  mesleki performansinin  ayrilmaz bir parcast olarak
degerlendirilmektedir (Thelwell vd., 2008).

Antrenorler ile sporcular arasindaki etkilesim, sportif basarinin belirleyici unsurlarindan biri olarak
uzun siiredir aragtirma konusu olmaktadir (Toros ve Duvan, 2011). Bu etkilesim siirecinde antrenor
davraniglarinin, sporcunun hem teknik gelisimini hem de psikolojik refahin1 dogrudan
sekillendirdigi ortaya konulmustur (Chelladurai, 1984; Smoll ve Smith, 1984; Cété vd., 1995).
Antrendriin kendi yetkinliklerine iliskin 6zgiliveni ve sporculara katk: saglayabilecegine dair inanci,
antrenorliik yeterliligi kavramiyla agiklanmaktadir (Feltz vd., 1999; Kenow ve Williams, 1992).
Bu inancin yiiksek oldugu antrenorlerin, ¢alistirdiklar: sporcularin performanslarinin da anlamli
bigcimde arttig1 goriilmekte; s6z konusu iligkinin antrenor yeterliligiyle dogrudan baglantili oldugu
vurgulanmaktadir (Ashton ve Webb, 1986; Coladarci, 1992).

Antrendrlerin sergiledikleri mesleki davranislar, sahip olduklar kisilik 6zellikleri ve sporcularla
kurdugu iletisim bi¢imi; motivasyon diizeyi, teknik-taktik beceri aktarimi ve psikolojik destek gibi
pek ¢ok boyutu dogrudan etkilemektedir (Konter, 1996; Sullivan ve Gee, 2008). Bu baglamda
kisilik 6zelliklerinin antrenorliik siire¢lerinde nasil bir islev iistlendigini anlamak, alanin gelisimi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Duygusal zekanin antrenor yeterliligi tizerindeki etkisini
inceleyen sinirli sayidaki ¢aligsma, bu iligkinin aragtirillmaya deger olduguna isaret etmektedir
(Hwang vd., 2013; Thelwell vd., 2008). Dolayisiyla bu arastirma; spor antrendrlerinin duygusal
zeka ve antrendrliik yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 ve kisilik 6zelliklerinin
bu iliskideki araci roliinii test etmeyi amaglamaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Grubu

Arastirma, Tirkiye genelinde ¢esitli spor branglarinda faaliyet gosteren, en az iki yillik deneyime
sahip, lisansli ya da sertifikali 140 spor antrendrii {izerinde yiiriitiilmiistiir. Orneklem, demografik
ve mesleki ¢esitliligi yansitacak bi¢imde hem kadin hem erkek antrendrlerden olusturulmustur.
G*Power analizi temel alinarak 6rneklem biiyiikliigli belirlenmis; ciddi psikolojik veya fiziksel

300



saglik sorunu bulunan bireyler ile antrenorliik deneyimi iki yilin altinda olanlar ¢alisma kapsami
disinda tutulmustur.

2.2. Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu: Katilimcilarin demografik 6zellikleri, spor branslari, antrenorliik deneyimleri
ve sportif gegmislerine iligkin bilgileri edinmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel
bilgi formu kullanilmistir.

Sporda Duygusal Zeka Envanteri: Schutte vd. (1998) tarafindan gelistirilen ve Lane vd. (2009)
tarafindan spor ortamina uyarlanarak revize edilen envanterin Tiirk¢e gecerlik ve giivenirlik
caligmasi1 Gorgiilii ve Adilogullar1 (2015) tarafindan gergeklestirilmistir. Toplam 18 maddeden ve
bes alt boyuttan olusan envanter 5'li Likert tipi dereceleme Ol¢egiyle yanitlanmaktadir. Genel ig
tutarlik katsayisi 0,91 olarak belirlenmistir.

Antrendr Oz Yeterlik Olgegi: Feltz vd. (1999) tarafindan kavramsallastirilan antrenérliik yeterliligi
yapisina dayanan Olcegin Tiirk¢e gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Kogak (2020) tarafindan
yapilmistir. 5'li Likert tipi yapiya sahip 21 maddeden olusan 6lgek; performans yeterligi, psikolojik
yeterlik, 6gretim yeterligi, kisilik edindirme yeterligi ve yonetim yeterligi olmak {izere bes alt boyut
icermektedir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ,86 olarak raporlanmustir.

Eysenck Kisilik Anketi — Gozden Gegirilmis Kisa Formu (EKA-GGK): Francis vd. (1992)
tarafindan gelistirilen anketin Tiirkce gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi Karanci vd. (2007)
tarafindan gerceklestirilmistir. 24 maddeden olusan ve evet/hayir formatiyla yanitlanan anket; disa
doniikliik, norotisizm ve psikotisizm olmak iizere {i¢ temel boyutun yani sira gegerlik kontrolii
amaciyla yalan alt 6lcegini de kapsamaktadir.

2.3. Veri Analizi

Elde edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Betimleyici istatistiklerin ve
korelasyon analizinin ardindan aracilik etkileri Hayes PROCESS makrosu Model 4 kullanilarak
test edilmistir. Dolayl etkilerin istatistiksel anlamlilig1 5000 bootstrap 6rneklemesiyle olusturulan
giiven araliklari tizerinden degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Aracilik analizleri disa doniikliik, norotisizm, psikotisizm ve yalan olmak iizere dort ayr kisilik
boyutu i¢in ayr1 ayri yuriitiilmistiir. Disa doniikliik modeli sonuglar1 incelendiginde, duygusal
zekanin disa doniikliik tizerindeki etkisinin istatistiksel agidan anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Aynm
sekilde diga doniikliiglin antrendr yeterliligi tizerindeki etkisi de anlamsiz bulunmus; bootstrap
giiven araliklar1 dolaylt etkinin sifirt igerdigini ortaya koymustur. Buna karsin duygusal zekanin
antrendr yeterliligi izerindeki toplam ve dogrudan etkileri anlamliligint korumustur.

Yalan boyutuna iliskin model incelendiginde duygusal zekanin yalan degiskeni lizerinde anlamli
bir etkisinin bulunmadig1 saptanmistir. Yalan degiskeninin antrendr yeterliligi iizerindeki etkisi de
anlamli degildir; dolayl etki giiven araliklart sifir1 kapsamaktadir. Bununla birlikte duygusal
zekanin antrenor yeterliligini dogrudan ve anlamli bicimde yordadigi goriilmektedir. Norotisizm
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modeli de benzer Oriintiiyii sergilemistir: duygusal zekdnin norotisizm tizerindeki etkisi ile
norotisizmin antrendr yeterliligi iizerindeki etkisi anlamsiz olup aracilik etkisi bootstrap giliven
araliklarinca desteklenmemektedir. Psikotisizm modeli a¢isindan da duygusal zekanin psikotisizm
tizerindeki etkisi ile psikotisizmin antrenor yeterliligi tizerindeki etkisi istatistiksel bakimdan
anlamsiz kalmig; dolayli etkinin anlamli olmadig1 dogrulanmistir.

Tiim modeller birlikte degerlendirildiginde, dort kisilik boyutunun higbirinin duygusal zeka ile
antrendr yeterliligi arasindaki iliskide araci islev gormedigi anlasilmaktadir. Ote yandan duygusal
zekanin antrendr yeterliligi tizerindeki dogrudan etkisi her modelde anlamli ve tutarli bigimde
ortaya ¢ikmis; bu durum duygusal zekanin antrenorliik yeterliliginin giliclii ve bagimsiz bir
yordayicist oldugunu gdstermektedir.

4. Tartisma Ve Sonug¢

Arastirma bulgulari, duygusal zekanin antrenorliikk yeterligi iizerinde kisilik 6zelliklerinden
bagimsiz olarak belirleyici bir etki sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, antrendrliik
alaninda duygusal zekanin 6nemine vurgu yapan g¢aligmalarla ortiismektedir (Chan ve Mallett,
2011; Thelwell vd., 2008). Duygusal zekanin duygu tanima, duygu diizenleme, empati ve iletisim
gibi bilesenlerinin antrendriin takim i¢indeki etkinligini pekistirdigi alanyazinda siklikla dile
getirilmektedir (Laborde vd., 2011; Meyer ve Fletcher, 2007). Hwang vd. (2013) de duygusal
zekanin antrendrliik siirecleriyle dogrudan iligkisini gdsteren arastirmacilar arasinda yer almakta
ve bu ¢aligmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Kisilik ozelliklerinin aract rol iistlenmemesi ise ilging bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Eysenck'in kisilik modeli kapsaminda ele alinan disa doniikliik, norotisizm ve psikotisizm
boyutlari, duygusal zeka ile antrendr yeterliligi arasindaki iliskiyi dolayli yoldan anlamli bigimde
sekillendirmemistir. Bu durum, s6z konusu iliskinin kisilik o6zelliklerinden gorece bagimsiz
isledigine ve duygusal zekanin antrenérliik yeterliliginin agiklanmasinda dogrudan belirleyici bir
mekanizma olusturduguna isaret etmektedir. Antrendrlerin 6zgiiven ve motivasyon diizeylerinin
sporcularin performansina yansidigina dair erken donem caligmalar bu bulguyu dolayli olarak
desteklemektedir (Ashton ve Webb, 1986; Coladarci, 1992; Wood vd., 1990).

Arastirmanin kesitsel desende yiiriitiilmesi, nedensellik ¢ikarimi yapilmasint kisitlamaktadir.
Gelecek calismalarda boylamsal ve deneysel tasarimlarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Farkli spor
branslari, antrenorliik deneyim diizeyleri ve kiiltiirel baglamlarin arastirmaya dahil edilmesi
bulgularmn genellenebilirligini artiracaktir. Ote yandan antrendrliik yeterliligi ile iliskili olabilecek
liderlik tarzi, titkenmislik ve psikolojik dayaniklilik gibi degiskenlerin ileriki modellere eklenmesi,
alan1 daha biitiinciil bir perspektiften aydinlatacaktir. Elde edilen bulgular dogrultusunda antrendr
egitim programlarinin, duygusal zeka becerilerinin 6zellikle duygu farkindaligi, empati, duygu
diizenleme ve stres yonetimi gelistirilmesine odaklanilarak tasarlanmasi 6nerilmektedir.
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Okul Yéneticilerinin Yapay Zeka Hazirbulunuslugu ve Teknoloji Kabulii: Farkh Ulke
Baglamlarinda Bir Literatiir Incelemesi

Yaren Adigiizel
Dog¢. Dr. Zakir Elcicek

Dicle Universitesi, Egitim Fakiiltesi

0z

Yapay zekd teknolojilerinin egitim alaminda giderek yayginlagmasi, okul yoneticilerinin bu teknolojilere iliskin hazurbulunusluk
diizeylerini, teknoloji kabul siire¢lerini ve uygulamaya yénelik algilarini egitim yénetimi alaninda énemli bir arastirma konusu
haline getirmistir. Okul yoneticileri, egitim kurumlarinda teknolojik yeniliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve siirdiiriilebilirliginin
saglanmasinda belirleyici aktorlerdir. Bu nedenle yapay zeka gibi doniistiiriicii bir teknolojinin okullarda etkili, bilingli ve etik
ilkelere uygun bicimde kullanilabilmesi, yoneticilerin bu teknolojiye iliskin bilgi, algi, yeterlik ve kabul diizeyleriyle yakindan
iligkilidir. Bununla birlikte alanyazinda, okul yoneticilerinin yapay zekdya yonelik hazirbulunugluklarin ve teknoloji kabuliinii
birlikte ele alan ¢alismalarin heniiz simirly oldugu; mevcut ¢alismalarin ise ampirik, kuramsal, uygulayict ve politika odakly farki
kanit tiirlerini icerdigi goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, farkli iilke baglamlarinda okul yoneticilerinin yapay zekdya yonelik
hazirbulunugluklar: ve teknoloji kabul diizeylerine iligkin giincel literatiirii inceleyerek bu siireclerle iligkili temel degiskenleri
ortaya koymak ve soz konusu degiskenlerin yoneticilerin yapay zekdyr algilama, kabul etme ve uygulama egilimleriyle iligkisini
biitiinciil bir ¢ercevede degerlendirmektir. Arastirma, betimsel bir literatiir incelemesi olarak tasarlanmistir. Inceleme kapsaminda
ozellikle 2021-2026 yillart arasinda yayimlanan ve okul yoneticileri, okul liderleri, miidiirler ya da miidiir yardimcilarini dogrudan
veya dolay/i bicimde odaga alan 31 akademik kaynak degerlendirilmis,; dogrudan ampirik ¢alismalar ile kuramsal, uygulayici ve
politika odakly kaynaklar kanit tiirleri ayristirdarak ele almmistir. Bulgular, okul ydneticilerinin yapay zekdya yonelik
yaklasimlarinin yalnizca teknik bilgi veya dijital yeterliklerle agiklanamayacagini; biiyiime zihniyeti, 6z-yeterlik, degisime a¢iklik,
algilanan yarar, algilanan kullanmim kolayligi, liderlik kapasitesi, etik kaygilar ve érgiitsel destek gibi degiskenlerin bu siireglerle
iliskili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte iilke baglamlarina iliskin ¢ikarimlarin tiimii aynmi kanit giiciine sahip degildir;
bazi bulgular dogrudan ampirik arastirmalara, bazilari ise kuramsal, ¢ok iilkeli veya politika odakli calismalara dayanmaktadir.
Sonug olarak literatiir, okul yéneticilerinin yapay zekd hazirbulunuglugu ile teknoloji kabuliiniin birbirinden bagimsiz degiskenler
olarak degil, birlikte degerlendirilmesi gereken tamamlayici analitik boyutlar olarak ele alinmasina isaret etmektedir. Bu aragtirma,
egitim yonetimi alanindaki gelecekteki calismalara kavramsal bir zemin sunmakta ve uygulayicilara yol gésterici ¢ikarimlar ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, Okul yoneticileri, Hazirbulunusluk, Teknoloji kabulii, Egitim yénetimi
Abstract
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The increasing prevalence of artificial intelligence technologies in education has made school administrators’ readiness for these
technologies, their technology acceptance processes, and their perceptions of implementation an important area of research in
educational administration. School administrators are key actors in the planning, implementation, and sustainability of
technological innovations in educational institutions. Therefore, the effective, informed, and ethically responsible use of a
transformative technology such as artificial intelligence in schools is closely associated with administrators’ knowledge,
perceptions, competencies, and levels of acceptance regarding this technology. However, the literature addressing school
administrators’ artificial intelligence readiness and technology acceptance together remains limited, while existing studies include
different types of evidence, such as empirical, theoretical, practitioner-oriented, and policy-focused research.

This study aims to review the current literature on school administrators’ artificial intelligence readiness and technology
acceptance across different national contexts, identify the main variables associated with these processes, and evaluate the
relationships between these variables and administrators’ tendencies to perceive, accept, and implement artificial intelligence
within an integrated framework. The study was designed as a descriptive literature review. A total of 31 academic sources, published
mainly between 2021 and 2026 and focusing directly or indirectly on school administrators, school leaders, principals, or vice-
principals, were examined. Direct empirical studies were differentiated from theoretical, practitioner-oriented, and policy-focused
sources according to their types of evidence.

The findings indicate that school administrators’ approaches to artificial intelligence cannot be explained solely by technical
knowledge or digital competence. Variables such as growth mindset, self-efficacy, openness to change, perceived usefulness,
perceived ease of use, leadership capacity, ethical concerns, and organizational support are associated with these processes.
However, the conclusions drawn from different national contexts do not have equal evidential strength, as some findings are based
on direct empirical research, whereas others derive from theoretical, cross-national, or policy-oriented studies. Overall, the
literature suggests that school administrators’ artificial intelligence readiness and technology acceptance should not be treated as
independent variables, but rather as complementary analytical dimensions that need to be considered together. This study provides
a conceptual foundation for future research in educational administration and offers practical implications for practitioners.

Keywords: Artificial intelligence, School administrators, Readiness, Technology acceptance, Educational administration

1. Giris

Yapay zeka (YZ), 6grenme, problem ¢6zme, karar verme, 6rilintii tanima ve dogal dili isleme gibi
insan zekasiyla iliskilendirilen siireclerin bilgisayar sistemleri aracilifiyla gerceklestirilmesini
saglayan bir teknoloji alan1 olarak son yillarda hizli bir gelisim gostermistir (Chen vd., 2020; Ng
vd., 2021). Biytik veri, makine oOgrenmesi, derin Ogrenme ve {lretken yapay zeka
uygulamalarindaki ilerlemeler, yapay zekanin yalnizca teknik alanlarda degil, kamusal, toplumsal
ve Orglitsel yasamin bir¢ok boyutunda doniistiiriicii bir etkiye sahip olmasina yol agmistir (Chen
vd., 2020; Ng vd., 2021). Bu yoniiyle yapay zeka, yalnizca yeni bir teknolojik ara¢ degil, aym
zamanda kurumlarin isleyisini, karar silireclerini ve insan-teknoloji iliskilerini yeniden
sekillendiren bir doniisiim alan1 olarak degerlendirilmektedir (Chen vd., 2020; Ng vd., 2021).

Bu doniisiim egitim alaninda da giderek daha belirgin hale gelmektedir. Yapay zeka tabanh
uygulamalar; veri temelli karar alma, Ogretimin kisisellestirilmesi, 6grenme analitiklerinin
kullanimi, 6lgme-degerlendirme stireclerinin desteklenmesi ve idari is yiikiiniin azaltilmasi gibi
alanlarda egitim kurumlarina ¢esitli olanaklar sunmaktadir (Chen vd., 2020; Xu ve Ouyang, 2022).
Bununla birlikte yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonu, yalnizca teknik altyap1 ve dijital
ara¢ kullanimiyla sinirlt degildir; etik ilkeler, veri gizliligi, akademik diiriistliik, esitlik, mesleki
rollerin doniisimii ve yonetsel sorumluluk gibi ¢ok boyutlu tartigmalari da beraberinde
getirmektedir (Celik vd., 2022; Fu ve Weng, 2024). Bu nedenle egitimde yapay zeka, hem firsatlar
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hem de riskler baglaminda ele alinmasi gereken karmasik bir dontisiim alani olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Celik vd., 2022; Fu ve Weng, 2024; Xu ve Ouyang, 2022).

Egitim kurumlarinda bu doniistimiin etkili bigimde yonetilmesinde okul yoneticileri kritik bir
konuma sahiptir. Okul yoneticileri, teknolojik yeniliklerin planlanmasi, uygulanmasi,
yayginlastirilmast ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasinda belirleyici aktorlerdir. Bu baglamda
yoneticiler yalnizca teknolojiyi kullanan kisiler degil; ayn1 zamanda okulun vizyonunu belirleyen,
degisimi yoneten, 6gretmenleri destekleyen ve kurumsal uyumu saglayan liderlerdir (Ghamrawi
vd., 2025; Temte, 2024; Tyson ve Sauers, 2021; Zeng vd., 2025). Dolayisiyla yapay zeka
uygulamalarinin okul diizeyinde benimsenmesi ve etkili bigimde uygulanmasi, okul yoneticilerinin
bu teknolojiye iliskin bilgi diizeyleri, 0z-yeterlik algilari, liderlik yeterlikleri ve degisime
acikliklartyla yakindan iligkilidir (Temte, 2024; Tyson ve Sauers, 2021; Zeng vd., 2025).

Bu noktada okul yoneticilerinin yapay zeka hazirbulunuslugu ve teknoloji kabulii kavramlari 6nem
kazanmaktadir. Yapay zeka hazirbulunuslugu, yoneticilerin yapay zekayi1 anlama, degerlendirme
ve egitim siireclerine entegre etme konusunda sahip olduklar1 bilgi, beceri, farkindalik, 6z-yeterlik
ve Orgiitsel hazirlik diizeyini ifade etmektedir (Chiu vd., 2024; Ng vd., 2021; Temte, 2024).
Teknoloji kabulii ise, yoneticilerin yapay zekaya iliskin algiladiklar1 yarar, kullanim kolaylig1,
tutum ve kullanim niyeti gibi boyutlar1 kapsamaktadir (Kelly vd., 2023). Bu iki kavram birlikte ele
alindiginda, okul yoneticilerinin yapay zekdya yonelik yaklasim ve uygulama egilimlerini
aciklamada daha biitiinciil bir ¢ergeve sunmaktadir.

Ancak alanyazin incelendiginde, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik hazirbulunusluklari ve
teknoloji kabuliinii birlikte ele alan ¢calismalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismalarin
onemli bir bolimi belirli iilke 6rneklemlerine odaklanmakta; hazirbulunusluk, algilanan yarar,
kullanim niyeti, etik kaygilar ve liderlik yeterligi gibi degiskenleri ¢ogu zaman birbirinden
bagimsiz bi¢imde incelemektedir (Tyson ve Sauers, 2021; Zeng vd., 2025). Oysa yapay zekanin
egitim kurumlarinda benimsenmesi, yalnizca bireysel yeterliklerle degil; ayn1 zamanda {ilkelere
gore degisen egitim politikalari, dijital altyapr diizeyi, kurumsal destek mekanizmalari, etik ve
hukuki diizenlemeler ile kiiltiirel baglam tarafindan da sekillenmektedir (Ghamrawi vd., 2025;
Tomte ve Smedsrud, 2023; Zeng vd., 2025). Bu nedenle farkli iilke baglamlarinda iiretilen
bulgularin kanit tiirleri ve baglamsal farkliliklar gozetilerek birlikte degerlendirilmesi, okul
yoneticilerinin yapay zekaya yonelik tutum ve uygulamalarini daha kapsamli bi¢cimde anlamak
acisindan 6nem tasimaktadir (Ghamrawi vd., 2025; Temte ve Smedsrud, 2023; Zeng vd., 2025).

Buradan hareketle bu aragtirmanin temel problemi, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik
hazirbulunugluklar ile teknoloji kabul diizeylerini iliskili degiskenlerin, farkl iilke baglamlarinda
elde edilen ve kanit giicli bakimindan farklilagan bulgular temelinde yeterince biitiinciil bigimde
ortaya konulamamis olmasidir. Bu sinirlilik, egitim kurumlarinda yapay zekd uygulamalarinin
planlanmasi, yonetilmesi ve yayginlastirilmasi siireglerine iliskin kuramsal ve uygulamali bilgi
birikimini sinirlamaktadir (Tyson ve Sauers, 2021; Zeng vd., 2025).

Bu arastirmanin amaci, farkli {lkelerde okul yoéneticilerinin yapay zekaya yonelik
hazirbulunugluklar1 ve teknoloji kabul diizeylerine iliskin mevcut literatiirii inceleyerek, bu
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stireglerle iliskili temel degiskenleri belirlemek ve s6z konusu degiskenlerin yoneticilerin yapay
zekdyr algilama, kabul etme ve uygulama egilimleriyle iligkisini biitiinctil bir cergevede
degerlendirmektir. Bu dogrultuda arastirma, ilgili literatiirde 6ne ¢ikan ortak egilimleri, baglamsal
farkliliklar1 ve arastirma bosluklarini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

1.1.Literatiir Taramasi

Yapay zekaya iliskin literatiir, son yillarda teknik ve uygulamali alanlardan sosyal bilimlere, orgiit
caligmalarina ve egitim arastirmalarina dogru genisleyen cok disiplinli bir gelisim gostermektedir
(Arar vd., 2026). Egitim baglaminda bu gelisim, yapay zekanin yalnizca 6gretim teknolojileri ya
da dijital araglar kapsaminda degil; 6gretimsel siirecler, karar alma mekanizmalari, veri kullanima,
etik ilkeler ve kurumsal doniisiim boyutlariyla birlikte ele alinmasina yol agmistir (Arar vd., 2026;
Ho, 2026). Okul liderligi alaninda ise yapay zeka, giderek okul yoneticilerinin dijital doniistimii
nasil yonettigi, yeni teknolojileri nasil anlamlandirdigi ve bu teknolojileri okulun 6rgiitsel yapisina
nasil entegre ettigi sorular1 etrafinda tartigilmaktadir. Bu durum, yapay zekay: egitim yonetimi
literatiiriinde yalnizca teknik bir yenilik degil, ayn1 zamanda liderlik, yonetisim ve kurumsal uyum
konusu héline getirmistir (Arar vd., 2026; Fullan vd., 2024; Tyson ve Sauers, 2021).

Bu literatiirde okul yoneticilerinin yapay zeka ile iligkisini aciklamada 6ne c¢ikan ilk eksen
hazirbulunugluktur. Hazirbulunusluk, bu caligsmada, okul yoneticilerinin yapay zekayi anlama,
degerlendirme ve okul siireclerine entegre etme bakimindan sahip olduklar1 bilgi, farkindalik, 6z-
yeterlik, degisime acgiklik ve orgiitsel hazirlik kapasitesi olarak ele alinmaktadir (Chiu vd., 2024;
Ng vd., 2021; Temte, 2024). Yapay zeka okuryazarligi ve yeterlik literatlirii, bu tiir bir
hazirbulunuslugun yalnizca teknik bilgiyle sinirli olmadigini; etik degerlendirme, elestirel
kullanim, 6z-yansitma ve giivenli uygulama boyutlarini da igerdigini géstermektedir. Okul liderligi
literatiiriinde dijital mesleki yeterlik iizerine yapilan ¢aligmalar da benzer bigimde, yoneticilerin
dijital araglar1 yalnizca kullanmalarinin degil, bunlar1 pedagojik ve yonetsel amaclarla anlamli
bicimde konumlandirmalarinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Temte, 2024). Nitekim okul
yoneticilerine odaklanan gilincel ampirik ¢aligmalar, yapay zekdya hazir olmanin 06z-yeterlik,
biliylime zihniyeti, degisime aciklik ve uyum kapasitesi gibi psikolojik ve orgiitsel degiskenlerle
iliskili oldugunu gostermektedir (Kiling vd., 2025; Temte, 2024; Anysiadou ve Gkliati, 2025).

Ikinci temel eksen teknoloji kabuliidiir. Teknoloji kabulii literatiirii genel olarak yapay zekiya
yonelik benimsemenin; algilanan yarar, algilanan kullanim kolayligi, giiven, kullanim niyeti ve
baglamsal kosullar gibi degiskenlerle sekillendigini gostermektedir (Kelly vd., 2023). Yapay zeka
kabuliine iligkin sistematik incelemeler, kabul siirecinin yalnizca teknik performans beklentileriyle
degil, insan-YZ etkilesimi, giiven ve kullanim baglamiyla da yakindan iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir (Kelly vd., 2023). Egitim yonetimi alanindaki gilincel ¢aligmalar da bu genel ¢ergeveyi
desteklemektedir. Ozellikle okul ydneticileriyle yiiriitiilen arastirmalar, algilanan yarar ve kullanim
kolayliginin yapay zekay: kullanma niyetiyle iliskili oldugunu; bu niyetin de YZ okuryazarlig1 ve
liderlik 6z-yeterligi gibi degiskenlerle baglantili bicimde isledigini gostermektedir (Bellibas vd.,
2026). Bunun yaninda dijital zihniyet, empati, ¢ceviklik ve liderlik yaklasimi gibi 6zelliklerin de
YZ entegrasyonuyla iligkili oldugu goriilmektedir (Pietsch ve Mah, 2025). Dolayisiyla teknoloji
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kabulii, okul yoneticileri baglaminda yalnizca bilissel degerlendirme degil; liderlik tarzi ve
doniisiim kapasitesiyle i¢ ice ge¢mis cok boyutlu bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir (Bellibas vd.,
2026; Kelly vd., 2023; Pietsch ve Mah, 2025; Tyson ve Sauers, 2021).

Ucgiincii eksen, okul ydneticilerinin yapay zekdya iliskin algilari, beklentileri, kaygilar1 ve etik
degerlendirmeleridir. Bu eksen, yoneticilerin yapay zekay1 yalnizca iglevsel bir ara¢ olarak mu,
yoksa pedagojik, yonetsel ve etik sonuglar doguran bir doniisiim alanm1 olarak m1 gordiiklerini
anlamaya yoneliktir (Marrone vd., 2025; Richardson vd., 2025). Giincel arastirmalar, okul
liderlerinin yapay zekayi idari is yiikiinli azaltma, veri isleme ve karar destegi saglama bakimindan
yararl bulabildiklerini; buna karsilik akademik diiriistliik, yanlis bilgi iiretimi, veri gizliligi, adalet,
rol belirsizligi ve insan kararinin yerini alma riski gibi konularda da ciddi kaygilar tasidiklarini
gostermektedir (Borasi vd., 2026; Hales vd., 2025; Marrone vd., 2025; Eryilmaz vd., 2025). Okul
liderlerinin YZ’ye iligkin algilarini inceleyen nitel ¢aligmalar, 6zellikle yonetsel gorevlerde YZ
kullanimina yonelik firsat ve sinirliliklarin birlikte degerlendirildigini ortaya koyarken; daha genis
Olcekli calismalar ve uygulayici sdylem analizleri, okul liderlerinin YZ karsisinda giderek “etik
rehberlik”, “politika olusturma”, “6gretmenleri destekleme” ve “Orgiitsel 6grenmeyi yonlendirme”
rolleriyle konumlandigini géstermektedir (Kafa, 2025b; Marrone vd., 2025; Richardson vd., 2025).
Son donemde yayimlanan etik odakli derlemeler de, okul liderliginde YZ kullaniminin temel
tartisma alanlarindan birinin artik teknik verimlilik degil, insan denetimi, adalet ve sorumluluk
oldugunu vurgulamaktadir (Borasi vd., 2026; Ho, 2026).

Dordiincii olarak, literatiir okul yoneticilerinin yapay zeka ile iliskisini yalnizca bireysel 6zellikler
iizerinden degil, orgiitsel ve sistem diizeyindeki kosullar iizerinden de agiklamaktadir. Okul
liderlerinin yapay zekay1 benimsemesi ve uygulamaya doniistiirmesi; mesleki gelisim imkanlari,
kurumsal destek, dijital altyap1, okul kiiltiirii, yenilik iklimi ve politika ¢ercevesi gibi unsurlardan
etkilenmektedir (Ghamrawi vd., 2025; Kafa, 2025a; Temte, 2024). Okul liderligi ve dijital
doniisliim lizerine yapilan giincel ¢alismalar, liderlerin YZ’yi etkili bigimde yonlendirebilmeleri i¢in
sadece bireysel yeterligin degil; ayn1 zamanda yapisal destek ve kurumsal koordinasyonun da
gerekli oldugunu gostermektedir (Ghamrawi vd., 2025; Temte, 2024; Zeng vd., 2025). Bu nedenle
yapay zeka hazirbulunuslugu ile teknoloji kabulii, okul liderligi baglaminda birbirinden bagimsiz
iki degisken olarak degil; oOrgiitsel baglam ic¢inde birbirini besleyen siirecler olarak
degerlendirilmelidir.

Bununla birlikte alan yazinda bazi énemli simirliliklar siirmektedir. Oncelikle, okul yoneticileri ile
yapay zeka iliskisini dogrudan ele alan ampirik arastirmalarin sayis1 halen simirlidir. Ikinci olarak,
arastirmalar ¢ogu zaman hazirbulunusluk, teknoloji kabulii, dijital liderlik, etik kaygilar ya da
algilar gibi degiskenleri ayr1 ayr1 ele almakta; bu nedenle kavramsal biitlinliik tam olarak
saglanamamaktadir. Ugiincii olarak, alanyazinda ampirik calismalarla birlikte editoryal yazilar,
kapsamli alan taramalari, uygulayict sdylem analizleri ve politika incelemeleri de yer almakta; bu
durum literatliriin zenginlesmesini saglasa da kanit tiirlerinin dikkatle ayristirilmasin1 zorunlu
kilmaktadir. Son olarak, farkli iilke baglamlarma iligkin bulgular 6nemli olmakla birlikte, bu
baglamsal farkliliklarin karsilastirmali bicimde ele alinmasi daha c¢ok c¢alismanin bulgular
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boliimiinde sistematik olarak gdsterilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle bu arastirmada literatiir
taramasinin kavramsal temelleri kurmasi, lilke ve ¢aligma bazli ayrintilarin ise bulgular boliimiinde
sunulmasi daha uygun goriinmektedir (Arar vd., 2026; Eryilmaz vd., 2025; Ho, 2026; Richardson
vd., 2025; Zeng vd., 2025).

2. Yontem

Bu calisma, O6nceden belirlenen se¢im Olgiitlerine dayali betimsel bir literatiir incelemesidir.
Arastirmada, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik hazirbulunusluklar1 ve teknoloji kabul
diizeylerine iliskin mevcut bilgi birikimini belirlemek, ilgili ¢alismalar1 belirlenen o6lgiitler
dogrultusunda incelemek ve farkl lilke baglamlarinda iiretilen bulgular1 kanit tiirlerini gézeterek
birlikte degerlendirmek amaglanmistir. Calisma, alandaki kavramsal egilimleri, ortak temalar1 ve
aragtirma bosluklarini ortaya koyan bir literatiir sentezi olarak konumlandirilmistir.

Bu aragtirmanin veri kaynagini, okul yoneticileri ile yapay zeka iliskisini dogrudan inceleyen
ampirik ¢aligmalar ile kavramsal ve baglamsal cergeve saglayan kuramsal, derleme, uygulayici
sOylem ve politika odakli akademik yayinlar olusturmaktadir. Tarama siirecinde, okul yoneticileri,
okul liderleri, miidiirler, miidiir yardimcilari, yapay zekd, yapay zekd okuryazarligi,
hazirbulunusluk, teknoloji kabulii, algilar, beklentiler, kaygilar, dijital liderlik ve yapay zeka
entegrasyonu kavramlar1 temel alinmistir. Literatiir taramasi; Web of Science (WoS), Scopus ve
ERIC veritabanlar1 ile Google Scholar tarama motoru iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ilgili alanyazinin
biiylik dl¢iide uluslararasi yayinlardan olugsmasi nedeniyle, taranan veritabanlarinda kapsamli bir
sonug elde edebilmek icin arama dizileri Ingilizce olarak kurgulanmistir. Temel arama dizisi su
sekilde belirlenmistir: ("school principal" OR "school leader" OR "school administrator" OR
"headteacher") AND ("artificial intelligence" OR "AI" OR "generative AI") AND ("readiness" OR
"technology acceptance" OR "perception" OR "integration" OR "digital leadership"). Bunun yani
sira ilgili anahtar sozciikler tek basina ve birbirleriyle iliskili bicimde de kullanilmistir. Kaynaklarin
giincelligi ile DOI ve nihai yayn bilgileri 13 Temmuz 2026 tarihinde yeniden kontrol edilmistir.

Incelemeye aliman kaynaklarin belirlenmesinde dort temel 6lciit esas alinmistir. Birinci olarak,
caligmanin okul yoneticileri, okul liderleri, miidiirler veya miidiir yardimcilarini dogrudan odaga
almasi ya da bu gruplara iliskin dogrudan ¢ikarim tliretmeye elverisli bir okul liderligi baglami
sunmast dikkate almmustir. ikinci olarak, ¢aligmanin yapay zekaya iliskin hazirbulunusluk,
teknoloji kabulii, algilar, beklentiler, kaygilar, etik degerlendirmeler ya da uygulama stiregleri
boyutlarindan en az birini incelemesi sart1 aranmistir. Ugiincii olarak, calismanin egitim yonetimi,
okul liderligi ya da okul diizeyindeki yonetsel uygulamalar baglaminda yiiriitiilmiis olmasi
gozetilmistir. Dordiincli olarak ise kaynaklarin giincel literatiirii temsil etmesine ve konuya
dogrudan katki sunmasima dikkat edilmistir. Buna bagli olarak, arastirma kapsaminda ozellikle
2021-2026 yillar1 arasinda yayimlanan ¢aligsmalar oncelikli olarak degerlendirilmistir. Bu tarih
araligmin tercih edilmesinin temel nedeni, yapay zekad teknolojilerinin egitim alanindaki
gorliniirliigiiniin ve okul liderligi baglamindaki tartismalarin 6zellikle bu donemde belirgin bicimde
artmis olmasidir.
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Kaynak secim siirecinde bazi dislama olgiitleri de benimsenmistir. Okul yoneticilerini dogrudan
konu edinmeyen, yalnizca gretmenler ya da dgrenciler lizerinde yogunlasan ¢aligmalar inceleme
kapsami disinda birakilmistir. Benzer bigimde, yapay zekay: teknik ya da yazilimsal diizeyde ele
almakla birlikte egitim yonetimi ve okul liderligi boyutuna deginmeyen yayinlar da
degerlendirmeye alinmamistir. Bununla birlikte alandaki kavramsal ¢ergeveyi kurmak agisindan
gerekli goriilen yapay zeka okuryazarlidi, etik liderlik, dijital doniisiim yonetisimi ve ulusal politika
incelemeleri yalnizca baglamsallagtirma amaciyla kullanmilmistir. Bu Olglitler dogrultusunda
arastirmanin temel problemine dogrudan ya da dolayl katki sunan ve kaynakcada listelenen 31
yayin analiz birimi olarak kabul edilmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi benimsenmistir. Kaynaklar amag, dérneklem veya
baglam, arastirma deseni ve temel sonuglar1 bakimindan incelenmis; ardindan dogrudan ampirik
caligmalar, c¢ok tilkeli veri c¢aligmalari, kuramsal/derleme c¢aligsmalar ve politika/uygulayici
kaynaklar olarak siniflandirilmistir. Tematik ¢oziimlemede yapay zeka hazirbulunuslugu, teknoloji
kabulii, algilanan yarar, algilanan kullanim kolayligi, 6z-yeterlik, degisime aciklik, etik kaygilar,
dijital liderlik ve Orgiitsel destek kategorileri kullanilmistir. Kaynaklarin kanit tiirleri ve
incelemedeki islevleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. incelemede kullamilan kaynaklarin kanit tiirlerine gore simflandirilmasi

Kaynak

Kant tiirii ve baglam

incelemedeki islevi

Adams ve Thompson

Kuramsal/uygulama odakl ¢alisma;

Yapay zekanin okul liderligindeki uygulama ve

(2025) genel okul liderligi sonuglarini kavramsallastirma
Anysiadou ve Gkliati Dogrudan ampirik ¢aligma; Okul liderlerinin yapay zeka entegrasyonuna
(2025) Yunanistan hazirbulunugluguna iligkin dogrudan kanit

Arar, Tlili ve Salha (2026)

Kuramsal sentez; egitim liderligi

Insan-makine is birligi ve liderlik déniisiimiine
iligkin kavramsal gergeve

Bellibas, Ozgenel ve
Bozkurt (2026)

Nicel ampirik ¢alisma; Tiirkiye; 213
okul yoneticisi

Teknoloji Kabul Modeli, yapay zeka okuryazarligi
ve liderlik 6z-yeterligi

Borasi vd. (2026)

Dogrudan ampirik ¢aligma; K-12
liderleri

Mesleki roller, sorumluluklar ve yapay zeka
kullanimina iligkin firsat ve kaygilar

Celik vd. (2022)

Sistematik derleme; 6gretmenler

Egitimde yapay zekanin firsat ve sorunlarina
iligkin arka plan; dogrudan yonetici kanit1 degildir

Chen, Chen ve Lin (2020)

Genel literatiir derlemesi; egitimde
yapay zeka

Egitimde yapay zekanin kullanim alanlarma iliskin
arka plan

Chiu vd. (2024)

Kapsamli ¢erceve/derleme; yapay
zeka okuryazarlifi

Hazirbulunuslugun bilgi, beceri, etik ve elestirel
kullanim boyutlarini tanimlama

Dai, Thomas ve Rawolle
(2025)

Onerilen kuramsal gerceve; yonetsel
karar verme

Insan denetimine dayali simbiyotik karar verme
yaklagimi

DeMatthews vd. (2026)

Kuramsal liderlik ¢ercevesi

Etik, esitlik¢i ve etkili yapay zeka entegrasyonu
icin liderlik alanlari

Eryilmaz vd. (2025)

Cok tilkeli ikincil veri analizi; ICILS
2023, 12 iilke

Okul liderlerinin dgrenci ve 6gretmenler
iizerindeki etkilere iliskin beklentileri

Fu ve Weng (2024)

Sistematik derleme; etik yapay zeka

Insan merkezli ve sorumlu kullanim ilkelerine
iligkin etik arka plan

Fullan vd. (2024)

Kavramsal/editdryal ¢alisma; okul
liderligi

Yapay zekanin okul liderligi agisindan firsat ve
giicliiklerini ¢erceveleme

Ghamrawi, Shal ve
Ghamrawi (2025)

Cerceve caligmast; okul liderligi ve
iiretken yapay zeka

Entegrasyonun liderlik ve orgiitsel kapasite
boyutlarini agiklama

Hales, Elfarargy ve Durr
(2025)

Karma yontem; kirsal Giiney
Dakota; 46 midur

Okuryazarlik, altyapi, etik ve mesleki gelisim
gereksinimlerine iligkin dogrudan kanit

Ho (2026)

Anlatisal literatir derlemesi; etik
liderlik

Adalet, insan denetimi ve hesap verebilirlik
boyutlarini sentezleme
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Tablo 1. incelemede kullanilan kaynaklarin kamit tiirlerine gore siniflandirilmasi

Kaynak Kantt tiirii ve baglam Incelemedeki islevi
Kafa (2025a) Dogrudan ampirik ¢alisma; Kibris Dijitallesme ve yapay zekanin giindelik liderlik
pratiklerine entegrasyonu
Kafa (2025b) Nitel ampirik ¢aligma; Kibris; 43 Yapay zeka araglarinin yonetsel gorevlerdeki

okul lideri

potansiyel kullanimina iligkin dogrudan kanit

Karimov vd. (2024)

Nitel ampirik ¢alisma; Finlandiya;
veri analitigi

Yapay zeka kabuliinii dogrudan dlgmeyen, veri
temelli yonetime iligkin dolayli kanit

Kelly, Kaye ve Oviedo-
Trespalacios (2023)

Sistematik derleme; genel yapay
zeka kabulii

Algilanan yarar, kullanim kolaylig1, giiven ve
kullanim niyetine iligkin kuramsal dayanak

Kiling vd. (2025)

Nicel ampirik ¢alisma; Tiirkiye; 328
miidiir

Biiyiime zihniyeti, 6z-yeterlik, degisime agiklik ve
hazirbulunusluk iliskileri

Kundu ve Bej (2025)

Karsilagtirmali politika incelemesi;
Cin, Singapur, Finlandiya ve ABD

Ulusal yonetigim, etik, egitim ve esitlik kosullara
iligkin sistem diizeyi baglam

Marrone vd. (2025)

Dogrudan ampirik ¢alisma;
Avustralya

Okul liderlerinin entegrasyona iligkin alg1, tutum,
inang ve kaygilari

Ng vd. (2021)

Kesfedici derleme; yapay zeka
okuryazarhigi

Yapay zeka okuryazarliginin kavramsal boyutlari

Pietsch ve Mah (2025)

Dogrudan ampirik ¢aligma; Almanya

Dijital zihniyet, ¢eviklik, empati ve liderlik
yaklagiminin entegrasyonla iliskisi

Richardson vd. (2025)

Belge/igerik analizi; uygulayici
yayinlari

Okul liderligi alanindaki profesyonel yapay zeka
sOylemlerini agiklama

Tomte (2024) Okul liderlerinin mesleki dijital Yapay zekdya 6zgili olmayan, hazirbulunuslugu
yeterligine odaklanan ¢aligma baglamsallagtiran dolayl kaynak
Teomte ve Smedsrud (2023) | Yonetisim ve dijital doniisim Orgiitsel ve sistem diizeyindeki dijital doniisiim

¢alismasi

kosullarma iligkin baglam

Tyson ve Sauers (2021)

Nitel durum ¢alismasi; yapay zeka
sistemi benimseyen 7 katilimci

Okul liderlerinin benimseme ve uygulama
deneyimlerine iligkin dogrudan kanit

Xu ve Ouyang (2022)

Sistematik derleme; STEM
egitiminde yapay zeka

Egitimdeki uygulama alanlarina iligkin arka plan;
dogrudan yonetici kanit1 degildir

Zeng, Cheah ve Abdullah
(2025)

Sistematik tematik derleme

Dijital liderlik ile 6gretmenlerin yapay zeka
entegrasyon yeterligi arasindaki dolayli baglam

Bu aragtirma bir literatiir incelemesi oldugundan, insan katilimcilardan veri toplanmamasi
nedeniyle etik kurul izni gerektirmemektedir. Bununla birlikte arastirma siirecinde akademik
diiriistliik ilkeleri gozetilmis; yararlanilan tiim kaynaklara uygun bi¢imde atif yapilmis ve yorumlar
yalnizca incelenen ¢alismalarin sundugu bulgular ¢ercevesinde olusturulmustur.

3. Bulgular

Literatiir incelemesi sonucunda, okul yoneticilerinin yapay zekaya iliskin yaklasimlarinin farkl
iilke baglamlarinda benzer temalar etrafinda ele alindig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢calismalarin
orneklemleri, 6l¢me araglari, arastirma desenleri ve kanat tiirleri farkli oldugundan tilkeler arasinda
dogrudan diizey Kkarsilastirmasi yapmak miimkiin degildir. Incelenen ¢aligmalar birlikte
degerlendirildiginde, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik tutum ve davraniglarinin yalnizca
teknik bilgi ya da dijital beceri diizeyiyle agiklanamayacag; bireysel hazirbulunusluk, algilanan
yarar, kullanim kolayligy, etik kaygilar, liderlik yaklagimi ve sistem destegi gibi boyutlarin birlikte
ele alinmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bulgular, dogrudan ampirik ¢alismalar, ¢ok tilkeli ¢alismalar
ve kuramsal/politika odakli ¢aligmalar seklinde, kanit giligleri gozetilerek sunulmustur.
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1. Tiirkiye

Tiirkiye baglamindaki iki ¢aligma, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik hazirbulunuglugu ile
teknoloji kabuliiyle iliskili bireysel psikolojik ve bilissel degiskenlere odaklanmaktadir. Kiling ve
ark. (2025), okul miidiirlerinin yapay zeka kullanmaya hazirbulunusluklarini biiyiime zihniyeti, 6z-
yeterlik ve degisime aciklik degiskenleriyle iligskilendirmektedir. 328 okul miidiirii ile yliriitiilen
caligmada dogrulayic1 faktor analizi ve yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Calismanin
bulgulari, biiylime zihniyetinin yapay zekaya hazirbulunuslugu dogrudan yordadigini ve 6z-
yeterlik ile degisime aciklik {izerinden dolayl iliskiler bulundugunu goéstermektedir. Bu sonug,
incelenen Tiirkiye ornekleminde yapay zekaya hazir olmanin yalnizca teknik becerilerle degil,
bilissel esneklik, 6grenmeye aciklik ve degisime uyumla da iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de teknoloji kabulii boyutunu ele alan Bellibas ve ark. (2026) ise okul yoneticilerinin
yapay zekayi kullanma niyetini Teknoloji Kabul Modeli ¢er¢evesinde incelemektedir. 213 okul
yOneticisi iizerinde yiiriitiilen arastirmada algilanan yarar, algilanan kullanim kolaylii, yapay
zekay1 kullanma niyeti, yapay zeka okuryazarligi ve liderlik 6z-yeterligi arasindaki iligkiler yapisal
esitlik modeli ile test edilmistir. Bulgular, algilanan yarar ve algilanan kullanim kolayliginin yapay
zekayr kullanma niyetini anlamli bi¢cimde yordadigini; kullanim niyetinin yapay zeka
okuryazarligiyla iligkili oldugunu gostermektedir. Yapay zekd okuryazarligi da liderlik 6z-
yeterliginin anlaml1 ancak zayif bir yordayicisi olarak bulunmustur. Dolayisiyla incelenen Tiirkiye
caligmalarinda hazirbulunusluk, teknoloji kabulii ve liderlik 6z-yeterligi birbiriyle iliskili yapilar
olarak ele alimnmaktadir. Bu bulgular nedensel bir iligkiyi degil, kesitsel verilerde saptanan
istatistiksel iliskileri gostermektedir.

2. Yunanistan

Yunanistan orneginde Anysiadou ve Gkliati (2025), okul liderlerinin yapay zeka entegrasyonuna
hazirbulunuglugunu dogrudan incelemektedir. Bu ¢calismada hazirbulunusluk, yalnizca teknolojiye
erisim veya altyap: yeterligi ile sinirlandirilmamakta; yonetsel kabul, uyum kapasitesi ve okul
diizeyinde entegrasyonu siirdiirebilme potansiyeli ile birlikte ele alinmaktadir. Caligmanin
sonuclari, hazirbulunuslugun teknik donanimin yani sira liderlik rollerini doniisiim kosullarinda
yeniden tanimlama ve degisime uyum kapasitesiyle iligkili olabilecegine isaret etmektedir. Bu
nedenle s6z konusu calisma, hazirbulunusluk kavraminin okul yoneticileri diizeyinde daha genis
ve yonetsel bir igerikle ele alinabilecegini gostermesi bakimindan énemlidir.

3. Almanya

Almanya ornekleminde Pietsch ve Mah (2025), okul liderlerinin yapay zekayr okullarda
uygulamaya gecirme siiregleri ile dijital zihniyet ve liderlik yaklasimi arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Calismada proaktif ceviklik ve empati/perspektif alma boyutlar1 yapay zeka
entegrasyonuyla olumlu yonde iligkili bulunmustur. Bunun yaninda doniistimcii liderlik ile dijital
ogretimsel liderligin birlikte islemesi, baska bir ifadeyle “ikili liderlik” yaklasimi, yapay zeka
uygulamalariyla iligkili 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular, incelenen Almanya
ornekleminde yapay zekd entegrasyonunun yalnizca teknik bir uygulama siireci olarak ele
alinmadigini; liderin dijital donilisimii nasil yorumladigi, yonettigi ve diger aktorlerle
iliskilendirdigiyle de baglantili oldugunu gostermektedir.
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Bu calisma, teknoloji kabuliiniin klasik anlamda algilanan yarar ve algilanan kullanim kolaylig
gibi biligsel boyutlarla sinirli ele alinmamas: gerektigine isaret etmektedir. Kabul siireci, okul
liderinin dijital zihniyeti, Orgiitsel c¢evikligi ve degisim ydnetimi becerisiyle birlikte
degerlendirilmektedir. Bu nedenle bulgular, yapay zekaya yonelik kabul agiklanirken liderlik
yaklagimi ile teknolojiye iliskin biligsel degerlendirmelerin birlikte ele alinmasinin yararl
olabilecegini diisiindiirmektedir.

4. Kibris

Kibris baglaminda Kafa’nin (2025a) ¢alismasi, okul liderlerinin dijitallesme ve yapay zeka
stireclerini glindelik liderlik pratiklerine nasil entegre ettiklerine odaklanmaktadir. Bulgular, dijital
ve yapay zeka destekli araglarin iletisim, koordinasyon ve yonetsel verimlilik agisindan belirgin
yararlar sagladigini gostermektedir. Bununla birlikte yetersiz altyapi, hedefe doniik mesleki gelisim
eksikligi, smirli bilgi diizeyi ve siirekli destege duyulan ihtiya¢ gibi etmenler entegrasyonu
zorlagtirmaktadir. Bu durum, okul yoneticilerinin yapay zekdya iligkin hazirbulunuslugunun
yalnizca bireysel psikolojik degiskenlere degil, kurumsal kosullara ve sistem destegine de bagl
oldugunu acik bicimde ortaya koymaktadir. Bagka bir ifadeyle, Kibris 6rneginde yapay zeka
hazirbulunuslugu ¢ok katmanl bir yapi1 olarak goriinmektedir.

Kafa’nin (2025b) bir diger calismasi ise okul liderlerinin yapay zekayir dogrudan yonetsel
gorevlerde kullanma potansiyeline iligkin algilarini incelemektedir. Bu arastirmada karar verme,
idari islerin desteklenmesi, operasyonel verimlilik, veri isleme, senaryo planlama ve iletisim gibi
alanlarda yapay zekaya islevsel roller atfedildigi goriilmektedir. Bu bulgu, Kibris baglaminda okul
yoneticilerinin yapay zekayr yalnizca pedagojik bir yenilik olarak degil, ayni zamanda okul
yonetimini destekleyen stratejik bir ara¢ olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Bununla
birlikte bu degerlendirme, yapay zekanmin okul liderliginde kullanimi i¢in agik yonetisim
cerceveleri, profesyonel destek ve siirekli 6grenme gereksinimini de beraberinde getirmektedir.
Kibris bulgulart bu yoniiyle, yapay zekaya yonelik olumlu algilarin tek basina yeterli olmadigini;
olumlu algilarin siirdiirtilebilir uygulamaya doniisebilmesi i¢in sistematik destek mekanizmalarinin
gerekli oldugunu gostermektedir.

5. Avustralya

Avustralya baglaminda Marrone ve ark. (2025), okul liderlerinin yapay zeka entegrasyonu ve
uygulanmasina iliskin algilarini, tutumlarini, inanglarini ve kaygilarini daha genis bir ¢cercevede ele
almaktadir. Bulgular, okul liderlerinin yapay zekay: yalnizca yenilik¢i bir arag¢ olarak degil; etik,
pedagojik ve Orgiitsel sonuclari olan bir doniisiim unsuru olarak degerlendirdiklerini
gostermektedir. Bu yoniiyle Avustralya 6rneginde, algilanan yarar ve kullanim kolaylig1 gibi klasik
teknoloji kabulii degiskenlerinin Stesine gecilmekte; etik belirsizlikler, uygulama siiregleri, karar
alma dinamikleri ve okul diizeyinde rehberlik ihtiyact daha goriiniir hdle gelmektedir. Dolayisiyla
Avustralya literatiiri, yapay zekaya iliskin okul liderligi tartismalarin1 daha kapsamli bir yonetigim
ve uygulama sorunu olarak ¢ercevelemektedir.

Avustralya baglamin1 tamamlayan bir diger calisma, Hales, Elfarargy ve Durr’un (2025) kirsal
bolgelerde gorev yapan okul miidiirlerine odaklanan arastirmasidir. Bu calisma, yapay zeka
kullaniminda deneyim ve okuryazarlik acig1 bulundugunu; buna ragmen okul yoneticilerinin yapay
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zekanm egitimsel ve yonetsel verimlilik saglayabilecegini kabul ettiklerini gdstermektedir. Ote
yandan O0grenci kopya ¢ekme riski, etik sorunlar, uygun miifredat drneklerinin eksikligi, altyap:
yetersizlikleri ve mesleki gelisim ihtiyaci dnemli kaygilar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sonuglar,
ozellikle kirsal ve dezavantajli baglamlarda destek mekanizmalarinin daha kritik hale geldigini
gostermektedir. Baska bir deyisle, Avustralya 6rnegi icinde dahi baglamsal farklilasmanin giiclii
oldugu; yapay zekaya iliskin liderlik deneyiminin okulun bulundugu sosyo-cografi kosullara gore
degisebildigi anlagilmaktadir.

6. Finlandiya’ya iliskin Dolayh Kanitlar

Finlandiya baglaminda okul yoneticilerinin yapay zeka hazirbulunuslugunu veya kabuliini
dogrudan oOlcen calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Karimov ve ark. (2024), okul
miidiirlerinin veri analitigi kullanimimi incelemekte; yapay zekd hazirbulunusluguna iliskin
dogrudan bir 6l¢iim sunmamakla birlikte veri temelli dijital liderlik kapasitesi hakkinda dolayli bir
cergeve saglamaktadir. Bulgular, okul miidiirlerinin veri analitigini ¢cogunlukla ¢izelgeleme, biitge
ve genel idari planlama gibi yonetimsel gorevlerde kullandiklarini; 6grenci 6grenmesini izleme ve
pedagojik karar siireclerinde ise daha sinirl bicimde yararlandiklarini ortaya koymaktadir. Veri
kullanimi konusunda egitim eksikligi ve wveri analizinin ¢ogu zaman miidiiriin bireysel
sorumluluguna birakilmas1 6nemli gligliikler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu dolayli kanit, veri
okuryazarligi, mesleki gelisim ve kurumsal destegin yapay zekdya hazirlik acisindan 6nemli
olabilecegine isaret etmektedir; ancak dogrudan yapay zeka kabulii bulgusu olarak
yorumlanmamalidir.

Finlandiya’nin daha genis politika baglami1 Kundu ve Bej’in (2025) karsilastirmali incelemesinde
etik ilkeler, 6gretmen egitimi, esitlik ve baglama duyarli uygulama c¢ergevesinde ele alinmaktadir.
Bu kaynak, okul yoneticilerinin tutum veya davraniglarina iligkin dogrudan ampirik kanit
sunmamakta; okul diizeyindeki yapay zeka hazirbulunuslugu ve kabuliiniin degerlendirilebilecegi
sistem diizeyinde bir baglam saglamaktadir.

7. Singapur’un Politika Baglam

Singapur baglamina iliskin ¢ikarimlar, okul yoneticileriyle yiriitiilmiis ampirik bir ¢aligmadan
degil, politika diizeyindeki karsilastirmali incelemeden tiiretilmistir. Kundu ve Bej’in (2025) Cin,
Singapur, Finlandiya ve ABD’yi karsilagtiran politika incelemesi, okul egitiminde yapay zeka
entegrasyonu acgisindan etik ilkeler, 6gretmen egitimi, esit kaynak dagilimi, ¢ok paydasl is birligi
ve baglama duyarli uygulamanin 6nemini vurgulamaktadir. Singapur’a iliskin bulgular, gii¢lii
ulusal yonetisim, stratejik planlama ve kurumsal destek yapilarini sistem diizeyindeki baglamsal
kosullar olarak gostermektedir.

Bu nedenle Singapur’a iliskin sonuglar, okul yoneticilerinin gercek hazirbulunusluk veya teknoloji
kabul diizeylerine iliskin dogrudan kanit olarak yorumlanmamalidir. Politika incelemesi,
yoneticilerin yapay zeka uygulamalarini yiiriittigli ulusal yonetisim ve kaynak ortamina iliskin
dolayl1 bir ¢erceve sunmaktadir ve dogrudan okul yoneticisi verisine dayanan iilke caligmalariyla
ayn1 kanit diizeyinde karsilagtirilmamalidir.
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8. Cok Ulkeli Calismalar

Cok tilkeli arastirmalar, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik algilarinin ve beklentilerinin
standartlastirilmis verilerle daha genis 6l¢ekte degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Eryilmaz
ve ark.’min (2025) ICILS 2023 verilerine dayali arastirmasi, Giiney Kore’nin de aralarinda
bulundugu 12 iilkedeki okul liderlerinin yapay zekanin ogrenciler ve Ogretmenler lizerindeki
etkilerine iligkin beklentilerini incelemektedir. Bulgulara gore okul liderleri, yapay zekanin 6grenci
katilimin1 ve Ogretimi destekleme potansiyelini kabul etmekle birlikte akademik diirtistliik,
Ogretmen is yiikii, pedagojik kalite ve 0gretim siiregleri lizerindeki etkilerine iliskin kaygilar da
tagimaktadir. Bu sonuglar, firsat ve risklerin birlikte degerlendirildigi ¢ok boyutlu bir yaklagimi
gostermektedir. Bulgular, Giliney Kore’ye 6zgii ayr1 bir okul yoneticisi ¢aligmasinin sonucu olarak
degil, 12 iilkeyi kapsayan ¢ok iilkeli kanit olarak yorumlanmaistir.

Benzer bicimde Kundu ve Bej’in (2025) Cin, Singapur, Finlandiya ve ABD’yi kapsayan
karsilastirmali politika incelemesi, yapay zeka entegrasyonunun yiiriitiildiigii sistem ve politika
kosullarini incelemektedir. Etik ilkeler, 6gretmen egitimi, esitlik, yonetisim ve cok paydash is
birligi okul diizeyindeki hazirbulunusluk agisindan dolayli bir baglam olusturmaktadir. Bu politika
bulgulari, bireysel kabul veya hazirbulunuslugu dogrudan oOlgen ampirik sonuglarla esdeger
goriilmemelidir.

9. Kuramsal ve Uygulayici Literatiirde Genel Bulgular

Kuramsal ve uygulayicit odakli calismalar, ampirik aragtirmalar1 tamamlayici nitelikte 6nemli
bulgular sunmaktadir. Richardson ve ark. (2025), ChatGPT nin kamusal kullanima agildig ilk y1l
icinde okul liderlerine yonelik mesleki/pratik yayinlari incelemis ve okul liderligi sdyleminde
yapay zekanin daha ¢ok rehberlik, politika olusturma, etik sinirlar koyma, 6gretmenleri destekleme
ve oOrgiitsel 6grenmeyi yonlendirme bagliklar etrafinda ele alindigini gostermistir. Bu bulgu, okul
yoneticilerinin yapay zekaya iligkin kabullerinin yalnizca bireysel algilardan degil, ayn1 zamanda
profesyonel alanda dolagima giren liderlik sdylemlerinden ve uygulama rehberlerinden de
beslendigini ortaya koymaktadir.

Daha genis kuramsal gergevede Arar, Tlili ve Salha (2026), yapay zeka ve egitim liderligi alaninda
kapsamli1 bir senteze ihtiya¢c oldugunu vurgulamakta ve liderligin insan-makine simbiyozu
ekseninde yeniden diisliniilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Adams ve Thompson (2025), yapay
zekanin okul yonetiminde karar destek, verimlilik ve yonetimsel siireclere katki saglayabilecegini;
ancak bunun etkili olabilmesi i¢in okul yoneticilerinin veri okuryazarlig, stratejik karar verme ve
insan-merkezlIi liderlik arasinda denge kurmasi gerektigini belirtmektedir. Dai, Thomas ve Rawolle
(2025) ise egitim liderleri ile yapay zeka arasindaki iliskinin “ikame” degil, “simbiyotik is birligi”
cergevesinde diistinlilmesi gerektigini savunmakta; Ozellikle yonetsel karar siireglerinde insan
denetimi ve etik yarginin korunmasinin 6nemine isaret etmektedir. Bu katkilar, yapay zekanin okul
liderliginde yalnizca bir arag olarak degil, liderlik rollerini yeniden tanimlayan bir doniisiim unsuru
olarak ele alindigin1 gostermektedir.

Son donemde etik odakl literatiir de bu tabloyu gii¢lendirmektedir. Ho (2026), okul liderligi, etik
ve yapay zeka kesisimindeki caligmalar1 sentezleyerek etik liderligin; adalet, 6zerklik, insan
denetimi, hesap verebilirlik ve gilivenli kullanim ilkeleri etrafinda yeniden tanimlandigini
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gostermektedir. Borasi ve ark. (2026) ise K-12 liderlerinin yapay zekaya iligkin
degerlendirmelerinde firsatlar kadar rol belirsizligi, is bolimi, gizlilik, dogruluk ve profesyonel
sorumluluklara dair kaygilarin da belirgin oldugunu ortaya koymaktadir. DeMatthews ve ark.
(2026) tarafindan onerilen alt1 alanli liderlik cergevesi de yapay zekanin etkili kullaniminin etik,
esitlik¢i ve stratejik liderlik boyutlariyla birlikte diisiiniilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
caligmalar birlikte degerlendirildiginde, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik benimseme ve
uygulama siireglerinde oOrgiitsel baglam, algilanan yarar, etik riskler, rol tanimlar1 ve insan
denetiminin merkezi degiskenler oldugu anlagilmaktadir.

Genel degerlendirme

Genel olarak degerlendirildiginde, incelenen c¢alismalar okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik
yaklagimlarinin yalnizca teknik bilgi ve dijital becerilerle agiklanamayacagina igaret etmektedir.
Hazirbulunusluk, teknoloji kabulii, etik kaygilar, liderlik kapasitesi ve kurumsal destek birbiriyle
iligkili boyutlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte {ilkeler esit sayida ve esit giicte kanitla
temsil edilmemektedir: Tiirkiye, Yunanistan, Almanya, Kibris ve Avustralya boéliimleri dogrudan
okul yoneticisi verisi sunan caligmalara dayanirken; Finlandiya’ya iliskin kanitlar dolayli,
Singapur’a iliskin ¢ikarimlar politika diizeyinde ve Gliney Kore’ye iliskin sonuglar ¢ok iilkeli bir
veri seti i¢indedir. Bu nedenle {ilke basliklar1 dogrudan iilke performansi karsilastirmasi degil,
farkli baglamlarda iiretilen kanitlarin betimsel diizenlenmesi olarak degerlendirilmelidir.

5. Tartisma

Bu incelemenin temel sonucu, okul yoneticilerinin yapay zekadya yonelik hazirbulunusluk ve
teknoloji kabuliinlin yalnizca teknik bilgi veya ara¢ kullanim becerisiyle agiklanamayacagidir.
Dogrudan ampirik ¢aligmalar; 6z-yeterlik, biiyiime zihniyeti, degisime aciklik, algilanan yarar ve
kullanim kolaylig1 gibi bireysel degiskenlerin yani sira liderlik yaklagimi, mesleki gelisim, altyap,
etik kaygilar ve kurumsal destegin de dnem tasidigina isaret etmektedir. Bu nedenle yapay zeka
entegrasyonu bireysel, orgilitsel ve sistem diizeylerinin birlikte ele alindig1 ¢ok katmanli bir siireg
olarak degerlendirilmelidir.

Tirkiye’deki calismalar hazirbulunusluk ve kabulii daha ¢ok bireysel psikolojik ve bilissel
degiskenlerle iligskilendirirken, Yunanistan ve Almanya caligmalarinda uyum kapasitesi, dijital
zihniyet, ceviklik, empati ve liderlik yaklasimi one c¢ikmaktadir (Anysiadou ve Gkliati, 2025;
Bellibas vd., 2026; Kiling vd., 2025; Pietsch ve Mah, 2025). Bununla birlikte bu farkliliklar tilke
sistemlerinin dogrudan tstiinlik veya zayifligi olarak yorumlanmamalidir; ¢aligmalar farkli
kuramsal modeller, 6rneklemler ve 6l¢me araglar1 kullanmustir.

Kibris caligmalari, olumlu algilarin uygulamaya doniisebilmesi i¢in hedefe doniik mesleki geligim,
altyap1 ve siirekli destegin gerekli oldugunu gostermektedir (Kafa, 2025a, 2025b). Finlandiya ve
Singapur’a iligkin kaynaklar ise dogrudan yapay zeka kabuliinii 6lgmemekte; veri analitii ve
politika ortamu iizerinden dolayli baglam sunmaktadir (Karimov vd., 2024; Kundu ve Bej, 2025).
Bu nedenle bu kaynaklar dogrudan ydnetici verisinin yerine degil, orgiitsel ve sistem diizeyindeki
kosullar1 agiklamak amaciyla kullanilmalidir.
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Avustralya calismalari ve 12 tilkeyi kapsayan ICILS analizi, okul liderlerinin yapay zekay1 yonetsel
ve Ogretimsel destek saglayabilecek bir arag olarak gordiiklerini; ancak akademik diiriistliik, yanlig
bilgi, veri gizliligi, pedagojik kalite ve insan denetimi konusunda kaygi tasidiklarini géstermektedir
(Eryilmaz vd., 2025; Hales vd., 2025; Marrone vd., 2025). Bu bulgular, kabuliin kosulsuz bir
benimsemeden ¢ok firsat ve risklerin birlikte degerlendirildigi temkinli bir yaklagim bi¢iminde
gelistigini diisiindiirmektedir.

Hazirbulunusluk ve teknoloji kabulii kavramsal olarak birbirini tamamlamaktadir; ancak incelenen
caligmalar bu iki yap1y1 ayn1 model i¢inde yeterince test etmemistir. Bu nedenle hazirbulunuslugun
kabulii veya kabuliin hazirbulunuslugu artirdig1 yoniinde nedensel bir sonug¢ ¢ikarilamaz. Daha
savunulabilir yorum, hazirbulunuslugun yoneticilerin yapay zekayr anlama ve uygulamaya
hazirlanma kapasitesini, teknoloji kabuliiniin ise yarar, kullanim kolayligi, tutum ve kullanim
niyetine iligkin degerlendirmeleri acikladigidur.

Alanyazindaki baslica bosluklar; dogrudan okul yoneticilerine odaklanan ampirik ¢alismalarin
azhig1, kesitsel 0Oz-bildirim verilerinin agirhig, iilkeler arasinda ortak Olgme araglariin
bulunmamas: ve ampirik bulgularla politika/kuramsal kaynaklarin zaman zaman ayni kanit
diizeyinde yorumlanmasidir. Alanin ilerlemesi i¢in yoneticilerin beyanlarin1 gergek kullanim
pratikleriyle karsilastiran, uzunlamasmma ve karma yontemli calismalarin gelistirilmesi
gerekmektedir.

Sinirhhklar

Bu incelemenin sonuglar1 bazi sinirliliklar ¢er¢evesinde degerlendirilmelidir. Calisma betimsel
nitelikte oldugundan sistematik derlemelere 6zgii kayit akist ve bicimsel kalite degerlendirmesi
uygulanmamistir. Dogrudan okul yoneticilerini inceleyen ampirik ¢alismalar sinirlhidir ve iilkeler
esit sayida veya esit giicte kanitla temsil edilmemektedir. Incelenen kaynaklar kesitsel 6z-bildirim
aragtirmalari, ¢ok iilkeli veri analizleri, kuramsal ¢aligmalar, derlemeler ve politika incelemeleri
gibi heterojen kanit tiirlerinden olugmaktadir. Finlandiya ve Singapur’a iligkin ¢ikarimlar dogrudan
okul yoneticilerinin yapay zeka kabuliinii 6lcen verilere dayanmamaktadir. Arama terimlerinin
Ingilizce olusturulmasi da Ingilizce disindaki ilgili yayinlarm kapsam diginda kalmasina yol agmis
olabilir. Bu nedenlerle bulgular iilke diizeyinde kesin karsilastirmalar veya nedensel sonuglar
olarak yorumlanmamalidir.

Sonuc Ve Oneriler

Incelenen literatiir, okul yoneticilerinin yapay zekdya ydnelik hazirbulunusluk ve teknoloji
kabuliiniin teknik yeterligin 6tesinde; bireysel 6zellikler, liderlik kapasitesi, etik degerlendirme,
orgiitsel destek ve sistem diizeyindeki kosullarla birlikte ele alinmas1 gerektigini gostermektedir.
Mevcut kanitlar, okul yoneticilerinin yapay zekdya biitiinliyle olumlu veya olumsuz
yaklagsmadigini; yarar beklentileri ile etik, pedagojik ve yonetsel riskleri birlikte degerlendirdigini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte iilkeler arasinda dogrudan diizey karsilastirmasi yapmak veya
hazirbulunusluk ile kabul arasinda nedensel iliski kurmak i¢in mevcut literatiir yeterli degildir.

Uygulamaya yonelik olarak, okul yoneticilerine sunulacak mesleki gelisim programlarinin
yalnizca ara¢ kullanimina odaklanmamasi; yapay zeka okuryazarligi, ¢iktilarin dogrulanmasi, veri
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gizliligi, etik karar verme ve insan denetimi boyutlarini birlikte icermesi 6nerilmektedir. Okul ve
sistem diizeyinde yazili kullanim ilkeleri, agik rol ve sorumluluklar, erisilebilir teknik destek ve
baglama uygun altyap1 saglanabilir. Ozellikle altyap: ve deneyim aci1gmin bulundugu okullarda tek
seferlik egitimler yerine siirekli ve uygulama temelli destek mekanizmalar1 gelistirilebilir.

Arastirmaya yonelik olarak, hazirbulunusluk ile teknoloji kabuliinii ayn1 model i¢inde inceleyen,
ortak ve gecerli 6l¢cme araglar1 kullanan ¢alismalara ihtiyag¢ vardir. Gelecek arastirmalarda kesitsel
0z-bildirimlerin yaninda ger¢ek kullanim verileri, okul politikalar1 ve karar stiregleri incelebilir;
uzunlamasina ve karma yontemli desenlere dncelik verilebilir.

Uretken Yapay Zeka Kullamim Beyam

Bu makalenin dil, anlatim ve boliim yapilanmasinin gézden gegirilmesinde iiretken yapay zeka
destekli bir aragtan yararlanilmistir. Kaynaklarin se¢imi ve yorumlanmasi, bilimsel
degerlendirmeler, metnin son bi¢imi ve icerikten dogan biitiin sorumluluk yazarlara aittir.
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Oz

Termodinamik yasalarindan sosyal bilimlere uyarlanan orgiitsel entropi, sistemlerin zamanla enerjisini kaybederek diizensizlige
egilim gdsterme siirecidir. Giintimiiziin karmagsik yapisinda tiim orgiitler, varliklarin sitirdiirebilmek igin bu diizensizliklerle bas
etmek zorundadwr. Birver agik sistem olan okullarda da informal yapinin agir basmasi, zamanla enerjinin kaybolmasina ve entropik
durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektediv. Bu arastirmamin amaci, devlet okullarinda gérev yapan dgretmenlerin
deneyimleri iizerinden oOrgiitsel entropi olgusunu derinlemesine incelemek ve sistemsel enerji kaybina yol agan faktérleri
belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseniyle kurgulanan ¢alismada, maksimum cesitlilik drneklemesiyle
secilen alti 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapimis ve veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore; idari destek eksikligi, yetki kisitlamalari ve liyakatsiz uygulamalar gretmenlerde enerji diisiisiine ve kurumsal yalnmizliga yol
agmaktadir. Karar alma siire¢lerindeki belirsizlikler ve resmi iletisimin yerini fisilti gazetesi ile dijital platformlara birakmasi
orgiitsel karmasayt derinlestirmektedir. Ogrencilerin olumlu tutumlart ise duygusal kopusu onleyen temel faktor olarak one
ctkmaktadw. Okullardaki entropi siirecinin ydnetilebilmesi i¢in seffaf yonetim anlayisinin benimsenmesi, adil gérev dagilimi
yapilmasi, yiiz yiize iletisimin artirilmasi ve ogretmenlerin kisisel ile mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi sonucuna
varimustir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Entropi, Okul Yonetimi, Negatif Entropi, Nitel Arastirma.

Abstract

Adapted from the laws of thermodynamics to the social sciences, organizational entropy refers to the process where systems lose
energy over time and tend toward disorder. In today's complex environment, all organizations must cope with this disorder to sustain
their existence. As open systems, schools are also susceptible to this; the dominance of informal structures can lead to a gradual
loss of energy and the emergence of entropic situations. This study aims to thoroughly examine the phenomenon of organizational
entropy through the experiences of public school teachers and to identify the factors driving systemic energy loss. Designed using
a phenomenological approach within qualitative research, the study utilized semi-structured interviews with six teachers selected
via maximum variation sampling. The collected data were evaluated using descriptive analysis. The findings indicate that a lack of
administrative support, restricted authority, and unmeritocratic practices cause energy depletion and institutional loneliness among
teachers. Furthermore, uncertainties in decision-making and the shift from formal communication to the grapevine or digital
platforms exacerbate organizational chaos. Conversely, the positive attitudes of students emerge as the primary factor preventing
emotional detachment. Ultimately, managing entropy in schools requires adopting transparent management, fair task distribution,
stronger face-to-face communication, and continuous support for teachers' professional development.
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1. Giris

Sicak bir ¢cayin zamanla sogumasi, gilinliikk yasamin olagan akisinda kaniksanmis ve iizerine pek
diistinilmeyen siradan bir durumdur. Cogu insan i¢in 1sinin bu dogal durumu, sorgulanmaya gerek
duyulmayan temel bir bilgidir. Ancak son derece basit goriinen bu olgu, aslinda koklii bilimsel
ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkelerin en 6nemlilerinden biri olan entropi, Demirel (2023) tarafindan
sayfalarca siiren karmasik bir fizik kitabinin "en sade ama en etkileyici climlesi" olarak
tanimlanmaktadir. Bu kavrami somutlastirmak adina, kapali bir odada bekletilen sicak bir fincan
kahve Ornegi ele alinabilir. Kahve bir siire sonra sogur; ¢iinkii sahip oldugu 1s1 enerjisi, yogun
oldugu fincandan ¢ikarak daha genis bir hacme sahip olan odaya dogru yayilir. Enerjinin bu sekilde
dagilarak diizensizligin artmasi, entropi artisinin net bir gostergesidir. Dogada bu enerji transferi
tamamen kendiliginden isleyen tek yonlii bir siirectir. Buna karsilik, odaya dagilan 1sinin kendi
kendine fincanda tekrar toplanarak kahveyi yeniden 1sitmasi, yani entropinin azalmasi
termodinamik ac¢idan imkansizdir.

1.1. Literatiir Taramasi

Temelde Clausius’un termodinamik alaninda ortaya koydugu (Li ve Zhao, 2024) entropi kavrami
sistemlerde belirsizlige ve diizensizlige isaret eden durumlar ifade etmektedir. Bilgi entropisi ile
yayginlagsmaya baslayan kavram daha sonra ¢esitli alanlarda ve disiplinlerde de kullanim alani
bulmustur (Martinez-Berumen vd., 2014). Kavram ayn1 zamanda oOrgiitlerdeki i¢ ve dis
diizensizlikleri anlamak, orgiitsel dinamizmi ve devamlilig1r saglamak a¢isindan bir ¢erceve de
sunmaktadir (Schneider ve Somers, 2006). Insan gibi biyolojik sistemlerde hayatta kalma ve
gelisme i¢in entropiye karsi direnme durumu dogal olarak vardir. Dinamik bir ¢evrede var olan
orgiitler de cesitli tepkilerle rekabet giiciinii korumak i¢in dis zorluklarla ylizlesmek durumundadir.
Hem bireysel hem de orgiitsel anlamda entropiyi etkin bir sekilde yonetebilmek igin entropi
azaltma araglarina ve siireclerine sahip olmak gerekir (Li ve Zhao, 2024). Ciinkii sistemlerde
bozulma ve kaosu 6nlemek i¢in kontrol ve diizeltme mekanizmalar1 devreye girer (Ahmad vd.,
2022). S6z konusu durum orgiitler i¢in de dikkate alinmalidir.

Orgiitler birbirine bagli unsurlar1 bir arada tutan, tanimlanmis amaglar olan, i¢inde bulunduklari
cevreyle karsilikli etkilesimde bulunan organize olmus sistemleri ifade etmektedir. Orgiitlerin yap1
ve yonetimleri teknik, sosyal, ekonomik i¢ ve dis birgok faktorii bir arada bulundurdugundan
orgiitlere sistem yaklasiminin uygulanmas1 miimkiindiir. Orgiitlerde biitiin unsurlar birbiriyle
iliskilidir ve her bir 68enin birbirini etkilemesi miimkiindiir. Bu nedenle orgiitler sistem olarak
kabul edilebilmektedir (Martinez-Berumen vd., 2014). Kendilerine has yapilariyla orgiitler diger
sistemler gibi diizen ve diizensizlik arasinda bir durum gdstermektedir. Orgiitsel karar alma siireci,
cesitli bireysel davranislar1 ve karmasik orgiitsel dinamikleri, bireysel ve orgiitsel diizeyde entropi
azaltma siireglerini kapsar. Orgiitlerin varliklarin1 devam ettirebilmeleri i¢in hem entropi artisi
(diizensizlige dogru bir egilim) hem de entropi azalis1 (diizene dogru bir egilim) gostermeleri
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normal karsilanmalidir. Bu noktada orgiitlerdeki entropi siireglerinin arastirilmasi ve sayisal olarak
ifade edilmesi gesitli zorluklar barindirmaktadir (Li ve Zhao, 2024). Orgiitlerin degiskenlik,
belirsizlik, karmagsiklik ve muglaklik ¢cagi olarak tanimlayabilecegimiz (Bennett ve Lemoine, 2014)
giiniimiiz diinyasinda varliklarin1 devam ettirebilmeleri i¢in bu durumlari yonetebilme basarisini
gostermeleri beklenmektedir (Li ve Zhao, 2024). Bahsedilen beklenti okul orgiitleri i¢in de
gecerlidir.

Okullar; egitim siireglerinin belirli hedefler dogrultusunda, diizenli ve sistematik bir yapida
gerceklestirildigi alanlar olarak ifade edilir. En temel tanimiyla okul, egitim hedeflerini hayata
gecirmek iizere insa edilmis orgiitsel bir yapidir. (Ozdemir, 2021). Okul drgiitiiniin girdisi de ¢iktis
da insandir, bu nedenle okul 6rgiitiiniin informal tarafi formal tarafindan daha agir basmaktadir
(Bursalioglu, 2002). Okullar bahsedilen informal yapisiyla birlikte cevreyle de etkilesim
halindedir. Aydin’a (2018) gore ¢evre ile siirekli etkilesim halinde olan okullar agik sistemlerdir.
Diger agik sistemlerde oldugu gibi okullar da gevreleriyle bir denge kurarak kararliligini ve
diizenini slirdiirmeye calisir. S6z konusu sistem 6zelligi ise bazen i¢ bazen de dis etkilerle okullarin
entropi yasamasina neden olabilmektedir. Okullar da bu duruma kars1 dengeyi kuracak ¢esitli arag
ve yontemlere ihtiya¢ duymaktadir (Aydin, 2018).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci duygusal, yonetsel ve iletisimsel agidan 6gretmenlerin goriislerine gore
okullardaki entropi durumunu ortaya koymak ve ¢6ziim 6nerileri sunmaktir.

Problem Ciimlesi

Ogretmenler duygusal, yonetsel ve iletisimsel agidan okullardaki entropiyi nasil deneyimlemekte
ve entropiye kars1 hangi ¢6ziim 6nerilerini sunmaktadir?

Alt Problemler

1. Ogretmenler okullardaki entropiyi duygusal agidan nasil deneyimlemektedir?

2. Ogretmenler okullardaki entropiyi yonetsel agidan nasil deneyimlemektedir?

3. Ogretmenler okullardaki entropiyi iletisimsel acidan nasil deneyimlemektedir?

4. Ogretmenler okullardaki entropiyi énlemek i¢in hangi ¢dziim 6nerilerini sunmaktadir?
Bu arastirma sonucunda, okullarda yasanan entropi, duygusal, yonetsel ve iletisimsel karmasanin
(entropi) ogretmenler lizerindeki etkisi ortaya konulmasi ve ¢oéziim Onerileri gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Elde edilen bulgularin; okul yoneticilerine okullardaki entropiyi onlemeye
yonelik diizenlemeler konusunda yol gosterecegi beklenmektedir.

2. Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Fenomenolojik bir
calisma, birkag bireyin bir kavram veya olguya iliskin yasadiklar1 deneyimlerin anlamin1 tanimlar.
Fenomenologlar, tim katilimcilarin bir olguyu deneyimlerken ortak noktalarini tanimlamaya
odaklanirlar (Creswell, 2007). Bu c¢alismada, 6gretmenlerin okullardaki entropi olgusuna iliskin
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yasantilarini, bu yasantilarin altinda yatan anlamlar1 ve paylasilan ortak noktalar: ortaya ¢ikarmak
amaciyla olgubilim deseni tercih edilmistir.

2.1. Katilimcilar

Katilimcilari belirlemek igin amagli 6rnekleme tiirlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi tercih
edilmistir. “Amagli 6rnekleme kapsamindaki bu strateji, cesitliligin biiyiik 6l¢iide genis kapsamli
olan merkezi temalar1 yansitmay1 ve tanimlamayi1 amaglamaktadir. Cok fazla ¢esitlilikten ortaya
¢ikan yaygin kaliplar, temel deneyimleri ve merkezdeki, paylasilan boyutlar1 yakalayan 6zel bir
ilgi ve degere sahiptir” (Patton, 2018, s. 235). Bu ¢alisma igin ¢esitliligi biiyiikk oranda yansitmak
amaciyla farkli yas, kidem, brans, okul tiirii ve cinsiyette olan 6gretmenlerle gériisme yapilmistir.
Katilimcilara ait demografik bilgiler asagidaki Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Katithmcilara Ait Demografik Bilgiler

No | isim Yas | Kidem | Brans Okul Tiirii Cinsiyet
1 | Faruk 43 |19 IHL Meslek Dersleri Imam Hatip Lisesi | Erkek
2 Kadir 48 | 26 Sosyal Bilgiler Ortaokul Erkek
3 Muhittin 41 |21 Din Kiilttrt ve Ahlak Bilgisi | Anadolu Lisesi Erkek
4 | Nihal 37 |16 Rehberlik Meslek Lisesi Kadin
5 | Feri 43 |20 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi | [mam Hatip Kadin
6 | Semiha 26 |4 Din Kiilttrta ve Ahlak Bilgisi | Ortaokul Kadin

2.2. Verilerin Toplanmasi
Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisiine bagvurulan yari-yapilandirilmig
gorlisme formu kullanilarak toplanmigtir. Gorisme formu arastirmanin tim alt boyutlarini
kapsayan sorulardan olusmaktadir. Goriisme esnasinda katilimcilardan gelen cevaplara gore ek
sorular yoneltilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Ilk olarak arastirma sorularina gore temalar
belirlenmistir. Bu temalara gore yari-yapilandirilmis goriisme formu olusturularak goriismeler
kayit altina alinmustir. ikinci asamada ses kayitlar1 yaziya dokiilerek konusmalar temalara gore
diizenlenmistir. Temalar altinda katilimc1 goériislerinden birbiriyle iliskili olan kavramlar bulunarak
alt temalar ve kategoriler olusturulmustur. Uciincii asamada veriler tanimlanmis, gegerlilik ve
giivenilirligi saglamak i¢in dogrudan alintilar yapilmistir. Son olarak verilerin birbiriyle olan
iliskisi ortaya konularak okuyucular i¢in anlamli hale getirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmada kullanilan yart yapilandirilmis goriisme formuna katilimcilarin verdigi
yanitlardan elde edilen nitel veriler analiz edilmis; Duygusal Entropi, Yonetsel Entropi ve
Iletisimsel Entropi ve Coziim Onerileri olmak iizere dort ana tema altinda kategoriler ve kodlar
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olusturulmustur. Toplam 6 katilimcinin (Faruk, Kadir, Muhittin, Nihal, Feri, Semiha) goriisleri
dogrultusunda elde edilen veriler tablolastirilarak verilmistir.

3.1. Duygusal Entropi

Duygusal entropi boyutunda elde edilen bulgulara gore genel olarak 6gretmenlerin kuruma olan
duygusal baglar1 ve enerjileri, dgrenci ilgisi, saygi ve yonetici davraniglart gibi etkenlerle
sekillenmektedir. Ancak, idare sorunlari, yetki kisitlamalari ve veli miidahaleleri mesleki heyecani
azaltmaktadir. Okulda birlik eksikligi yalnizlik hissini artirirken, ziimre dayanigsmasi ve yonetim
destegi bu durumu hafifletmektedir. Duygusal Entropi Temasina iliskin Kategori, Kod ve Gériis
Sayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Duygusal Entropi Temasina iliskin Kategori, Kod ve Goriis Sayilar

Tema Kategoriler Goriis Sayisi
Kurumsal Deger Algisi 7

Duygusal Entropi Mesleki Heyecan ve Enerji 7
Okulda Yalnizlik Hissi 6

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin duygusal entropiye iliskin diisiincelerinin, idari tutumlar ve
kurumsal destek algisina gore farklilastigi goriilmektedir. Kendini degerli hisseden 6gretmenler bu
durumu ogrencilerin ve meslektaglarinin olumlu yaklasimina baglarken, olumsuz hissedenler
yonetsel olumsuzluklari ve sistemsel sorunlari 6ne ¢ikarmaktadir. Ornegin Faruk, degerli hissetme
kaynagin1 "Ogrencilerin dersime kars: olumlu tutumlar: olumlu hislerimi giiclendiriyor.” seklinde
aciklarken; Kadir ise idarenin tutumuna dikkat ¢ekerek "Idarenin egitim ve 6gretimi kolaylastirici
yol gosterici ve yapict tutumlar: olumlu etki ederken emrivaki ifadeler, gereksiz ve zamansiz
istekleri olumsuz etkiliyor." ifadelerini kullanmistr.

Mesleki heyecanin azalmasinda yetki kisithiligi ve takdir edilmemenin o6n plana c¢iktigi
gortilmektedir. Nihal, mesleki enerjisinin disiistiinii "Calisma ortamindaki fiziki yetersizlikler...
yetkilerimizin kisitliigr buna sebep oluyor. Simdi sadece iizerime diiseni yaparim, fazlasini
yapmam diyorum." sozleriyle ifade etmektedir. Muhittin ise "Sonralar: bunun deger gormedigin
zamanlarda gereksiz oldugunu anlyor fazlasindan kagintyorsun.”" sozleriyle yasadigi deger
gbérmeme duygusunun enerji disiistinde etkili oldugunu dile getirmektedir. Yalnizlik hissinde ise
kurumun giiven vermemesinin etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kadir, olas1 bir kriz aninda
“Mazallah 6yle bir durum olsa sanirim tek basima kalvim. Mevcut idare bu konuda giiven
vermiyor." diyerek kurumsal yalnizlig1 carpict bir sekilde dile getirmistir. Buna karsin olumlu orgiit
iklimine sahip okullarda ¢alisan Feri ve Semiha gibi katilimcilar yalnizlik hissetmediklerini, aksine
giiclii bir sosyal destek gordiiklerini belirtmislerdir.

3.2. Yonetsel Entropi

Yonetsel entropi boyutunda elde edilen bulgulara gore genel olarak kurumlardaki yonetimsel
uygulamalar, entropinin en belirgin kaynaklarindan birini olusturmaktadir. Cogu katilimci liyakat
ve adalet ilkelerinin g6z ard1 edildigini, ¢alisan ile ¢alismayanin esit tutuldugunu ve siireclerin anlik
kararlarla yiiriitiildiiglinli savunmaktadir. Karar mekanizmalarinda netlik saglayan ve gorev
dagilimmi seffaf yapan uygulamalar ise yonetsel entropiyi diislirmekte ve sisteme giliveni
artirmaktadir. Yonetsel Entropi Temasma Iliskin Kategori, Kod ve Gériis Sayilart Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Yénetsel Entropi Temasina iliskin Kategori, Kod ve Gériis Sayilari

Tema Kategoriler Goriis Sayisi
Liyakat ve Adalet 7

Yonetsel Entropi Karar Alma Siiregleri 6
Performans Farkindaligi 6

Tablo 3 incelendiginde yonetsel entropi temasi kapsaminda okullardaki adalet, liyakat ve
kararlarin, tutarlilig ve orgiitsel diizeni etkiledigi goriilmektedir. Baz1 okullarda yonetsel karmasa
ve adaletsizligin One ¢iktig1 goriilirken, bazi okullarda sistemin daha seffaf yiiridiigi
anlagilmaktadir. Liyakat eksikligine vurgu yapan Faruk, "Adalet ve liyakat ilkelerine her zaman
uygun davramildigin diistinmiiyorum. Bu durum ¢alisma azmimin diismesine neden oluyor.”
derken; Nihal ise "Yéneticiler destek olmuyor, okulun bilesenleri katki vermiyor." diyerek sisteme
olan inancin kirtldigini belirtmistir. Karar alma mekanizmalarindaki diizensizligi elestiren Kadir,
"Okulumda anlik kararlar alinir. Ya da ii¢ bes ogretmene soyleyince herkese soylemis sanip karar
alyor." sozleriyle fisilt1 ve anlik miidahalelerle yonetilen kaotik yapiy1 tasvir etmistir.

Ozellikle "galisan ile calismayan ogretmen" ayrimmin yapilmamasi, &gretmenler arasindaki
umitsizligi ve enerji diistisiinii artirmaktadir. Kadir bu durumu su sekilde elestirmistir: "Devir
reklam devri yapmayacaksin yapiyor gibi gériineceksin ve bunlar: sosyal medyada paylasacaksin.
Bunlar iyi ve basarili égretmen ama isini layitkiyla yapan ama sovunu yapmayan basarisiz
ogretmen sayiliyor.”" Muhittin ise bu farkin gozetilmemesinin kurumsal diizene zararimi "Isini tam
yapmayan yiiziinden okulda boslukiar, disiplinsizlikler ortaya ¢ikiyor. Sistemimin ¢carklar: bazen
islemiyor." ifadesiyle vurgulamistir. Buna karsin, yonetsel entropinin diisiikk oldugu okulda galisan
Feri, ¢alisanin hakkinin verildigini "Farkli islere imza atan, proje, program ve etkinliklerde aktif
olarak rol alanlar basar: belgesiyle édiillendiriliyor.”" diyerek aktarmistir.

3.3. lletisimsel Entropi

Iletisimsel entropi boyutunda elde edilen bulgulara gére genel olarak &rgiitsel iletisim kanallarinin
acikligi, kurumlarin enerji diizeyini dogrudan belirlemektedir. Bilgi akisinin resmi kanallarla
sistematik sekilde yapildig1 okullarda giiven ortamu tesis edilirken; seffafligin eksik oldugu, fisilti
gazetesi ve sosyal medyanin ana haberlesme aract haline geldigi yapilarda dedikodu ve
gruplasmalar bas gostermektedir. Iletisimsel Entropi Temasma iliskin kategori, kod ve goriis
sayilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. iletisimsel Entropi Temasina iliskin Kategori, Kod ve Goriis Sayilari

Tema Kategoriler Goriis Sayisi
fletisimsel E . Bilgi Akis1 ve Seffaflik 6
etisimsel Entropi Ogretmenler Odas1 Atmosferi 6

Tablo 4 incelendiginde, resmi bilgi akisinin dijital mecralara (WhatsApp vb.) kaymasiyla birlikte
zaman zaman kopukluklar ve karmasalar yasandigi goriilmektedir. Bilgi akisinin sagliksiz
oldugunu diisiinen Nihal, durumu su sézlerle agiklamistir: "Cogunlukla dijital ortamlardan yapilan
bilgilendirmeler var, bu da yeterince etkili olmuyor, herkes farkii anliyor. Fisiltilar daha etkin rol
oynuyor." Kadir ise bilgi akisindaki gecikmeyi "Genelde Whatsapp tizerinden duyuyoruz... En son
babalar duyar..." diyerek ifade etmistir.
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Ogretmenler odasindaki atmosferle ilgili diisiinceler incelendiginde bazi okullarda gruplasma
egiliminin varlig gdze carpmaktadir. Faruk "Ogretmenler odasinda pozitif bir ortam yok.
Gruplagsmalarin oldugu bir ortam var." derken, Kadir bu gruplasmay: "Bayanlar bir tarafta
erkekler bir tarafta agirlikli olarak malayani konusmalar." diyerek cinsiyet merkezli gruplasmaya
ve konusmalarin kalitesizligine baglamistir. Feri ise 6gretmenler odasindaki mevcut durumun
yikict olmadigimi "Erkek ogretmenler bir gruptur. Genelde gruplasma yas araliklarina gére
sekilleniyor... Bu gruplar isbirligine engel degil." seklinde yorumlamistir. Kurum igi seffaflik ve
iletisim Kalitesinin yiiksek oldugu Semiha'nin okulunda ise siire¢ tam tersi islemektedir: "Okul
icerisindeki iletisim gayet ileri diizeyde acik ve seffaf bir sekildedir. Gizli ve sakli bir durum yok."

3.4. Onlemsel Boyut

Onlemsel boyutta elde edilen bulgulara gore genel olarak katilimcilarm ¢oziim 6Onerileri,
yoneticilerin 6gretmenleri destekleyici seffaf bir tutum sergilemesi, okullarin fiziki imkanlarinin
artirilmasi ve dgretmenlerin kendi kisisel/mesleki gelisim sorumluluklarini tistlenmesi etrafinda
toplanmaktadir. Ayn1 zamanda sistemsel iyilestirmelerin yapilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.
Onlemsel Boyut Temasina iliskin Kategori, Kod ve Gériis Sayilar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Onlemsel Boyut Temasina iliskin Kategori, Kod ve Goriis Sayilar

Tema Kategoriler Goriis Sayisi
Yénetsel Coziim Onerileri 8

Onlemsel Boyut O gretmen Boyutundaki ~ Coziim 8§
Onerileri

Sistemsel ve Fiziki Coziim Onerileri 4

Tablo 5 incelendiginde Onlemsel Boyut kategorisinde 6gretmen goriislerinin okul idaresinin seffaf
olmasi ve okulda 6gretmenleri bir araya getirecek faaliyetler yapilmasi iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Kadir, yoneticilerden bekledigi davranis seklini "Idare seffaf olmali, tarafsiz olmali
ve egitimin gelismesi i¢cin dgretmenin oniinii agmall.” sozleriyle ifade ederken; Semiha
diisiincelerini "Idare Ve égretmenler arasinda acik Ve seffaf bir iletisim kurulmali siirekli héle
getirilmeli gerekirse de giincellemeler yapilmali.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin yonetim tarafindan dinlenilmenin kendilerini degerli hissetmeleri agisindan 6nemli
oldugunu vurgulayan Nihal, "Yéneticiler ogretmenlerin fikirlerini almali, danismali, onlari
cesaretlendirmeli. Ogretmenler dinlenildiklerini bilirlerse enerjileri de yiikselecektir." ifadesini
kullanmustir.

Onlemsel Boyut kategorisinde, dgretmenlerin enerjilerini yiiksek tutmak igin 6nce kendilerinden
baslamalar gerektigi diislincesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu kapsamda mesleki gelisim, siirekli yenilenme
ve bilgilerini giincel tutma katilimeilar tarafindan vurgulanmigtir. Ornegin Faruk, mesleki
duraganligin 6niine gegebilmek adina "mesleki olarak siirekli kendimizi yenilemeliyiz." ifadesiyle
dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde Kadir, 6gretmenlerin duraganlagsmamasi gerektigini ve mesleki
dinamizmi korumak i¢in "kendimizi giincellemeli ve gelistirmeliyiz" diyerek kisisel gelisime vurgu
yapmustir. Feri ise meslege yatirim yapmanin dgretmenlere katkisim "Ogretmenler kendi mesleki
gelisimlerine yatirim yapmalidirlar. Okulda faydali olabilecek ders dis: etkinliklerde rol almak
ogretmen motivasyonunu ve dgrenci-ogretmen-aile-yonetici iligkilerini  olumlu etkiliyor."
sozleriyle aciklamuistir. Bilgilerin korelmemesi ve 6grencilere daha iyi hitap edebilmek adina
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Semiha ise o6gretmenlerin yapmas: gerekenleri "Bilgilerimizi canli tutmaliyiz, giinceli takip
etmeliyiz, 6grencilerin seviyesini ¢ok iyi bilmeliyiz" seklinde 6zetlemistir.

Mesleki gelisimin yani sira meslege olan bagliligin 6nemini ve yikici elestirilerden kaginilmasi
gerektigini belirten Faruk, "Ogretmenler mesleklerini birinci is olarak gérmeli, ikinci is olarak
yapmamall... siirekli olumsuzluklar: konusmak yerine diizeltmek i¢in ¢caba gostermeliyiz." seklinde
aktarmistir. Feri de &gretmenlerin enerjilerini diistiren ortamlardan uzak durmasi gerektigini
"Dedikodudan uzak durmali soru ve sorunlarini acik bir bicimde konusabilmelidir. Olumsuz ve
negatif dili birakmali, olumlama yaparak kendini negatiflik girdabindan kurtarmalidir."
ifadeleriyle dile getirmistir. Mesleki enerji diisiistinii azaltmak igin okul dis1 alanlara yénelmeyi
tavsiye eden Mubhittin ise "Ara sira ogretmenligin disina ¢tkmak, kafamizi dagitmak gerekiyor...
Baska ugras alanlarina yonelmek iyi olur.” ifadesini kullanmustir.

Baz1 6gretmenler okullardaki diizeni bozan sistemsel sorunlara dikkat ¢ekmistir. Bu konuda en
radikal ve genis capl ¢oziimii Kadir sunmus ve "Ogrenciye yapti1 davranislardan dolay1 yaptirim
uygulanmali, okul idaresinin eli veliye kars1 giliglendirilmeli" diyerek yasal mevzuatin ve disiplin
yonetmeliginin 6gretmen lehine degismesi gerektigini savunmustur. Okul igindeki motivasyonu
diisiiren biirokratik engellere deginen Faruk ise "Ogretmenlerin iizerinde angarya dedigimiz yiikler
kaldirilmali, ogretmenlik mesleginin itibar1 saglanmali" diyerek 6gretmenlerin sadece asli
gorevlerine odaklanabilmelerinin 6niiniin agilmasini istemistir.

4. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, egitim oOrgiitlerinde gorev yapan ogretmenlerin Orgiitsel entropi algilari ile bu
durumun oOniine gegilmesine yonelik ¢oziim Onerileri incelenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu sonuglara yonelik gelistirilen oneriler asagida sunulmustur.

Sonuglar

Ogretmenlerin agirlikli olarak idari tutumlar, kurumsal destek eksikligi ve yetki-sorumluluk
dengesizligi nedeniyle enerji diisiisii yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Idareden destek géremeyen
ogretmenlerin kurumsal yalnizliga itildigi ve “sadece lizerime diisen gorevi yapar giderim"
anlayigsiyla Ozetlenen minimum performans gosterdikleri goriilmektedir. Buna karsin,
ogrencilerden ve meslektaglardan goriilen sevgi ve saygi, duygusal kopusu engelleyen 6nemli bir
unsur olarak one ¢ikmaktadir.

Okullarda yonetsel karmasanin ve motivasyon kaybmim en temel kaynaklarindan birinin
odillendirme ve goérev dagilimlarindaki adaletsizlik ile liyakat eksikligi oldugu sonucuna
varilmistir. Ozellikle okul yonetimlerinin anlik ve plansiz kararlar almasi kaotik bir ortam
yaratirken; "galisan ile ¢alismayan 6gretmen arasinda fark gozetilmemesi" ve gergek emegin yerine
"goriintirlik/sov" algisinin ddiillendirilmesi, isini layikiyla yapan 6gretmenlerde iimitsizlige yol
agmaktadir.

Resmi bilgi akisinin yiiz yiize iletisimden ziyade dijital platformlara (WhatsApp gruplari vb.)
kaymasinin, mesajlarin yanlis anlasiimasina ve bilgi kirliligine zemin hazirladig: tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenler odasinda yas, cinsiyet veya brang temelli gruplagsmalarin ve fisilti gazetesinin
yaygin oldugu, bu durumun da giiven iklimini zedeledigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin entropiyle miicadelede yonetsel seffafligi, bireysel mesleki gelisimi ve
sistemsel/yasal diizenlemeleri kapsayan bir anlayisa sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenler,
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enerjiyi yiikseltmek igin idarenin katilimci ve tarafsiz olmasi gerektigini savunurken, bireysel
boyutta da dedikodudan uzak durup kendilerini giincellemeleri gerektiginin farkindadirlar.

Oneriler

1. Okul yoneticileri karar alma siireglerinde anlik miidahalelerden kaginmali; planli, net ve
seffaf bir yonetim modeli benimsemelidir. Onemli kararlar alinirken 6gretmenlerin
fikirlerine danigilmali, kurul ve komisyonlarda seslerinin duyulmasi saglanmalidir.

2. Okullardaki odiillendirme (basar1 belgesi, taltif vb.) ve gorev dagilim siirecleri tamamen
nesnel basarilara, somut projelere ve emege dayandirilmalidir. Sosyal medya
goriiniirliigiiniin gergek performansin Oniine gegmesi engellenerek liyakat mekanizmasi
isletilmelidir.

3. Ogretmenler odasindaki gruplasmalar kirmak ve ortak vizyonu giiglendirmek adina idare
onciiliigiinde ders dis1 sosyal, Kkiiltiirel ve sportif etkinlikler (geziler, yemek
organizasyonlar1 vb.) diizenlenmelidir.

4. Ogretmenler mesleki duraganligin ve enerji kaybimin 6niine gecmek adina kisisel gelisim
alanlaria yatirim yapmali, giincel egitim teknolojilerini ve 6grenci profillerini yakindan
takip etmelidir.

5. Ogretmenler odasindaki fisilti, dedikodu ve negatif dilden uzak durulmali; kurumsal
sorunlar kapali kapilar ardinda konusulmak yerine resmi ve agik kanallardan muhataplarina
iletilmelidir.

6. Ogretmenler mesleki yipranmayi (tiikenmisligi) azaltmak admna ders dist dénemlerde
kendilerini desarj edecek farkli hobilere ve ugras alanlarina yonelmelidir.

7. Bakanlik ve il/ilge yOnetimleri diizeyinde, 0gretmenlerin sirtindaki "angarya" olarak
nitelendirilen evrak ve ders dis1 biirokratik yiikler hafifletilmeli, 6gretmenin asli gérevi olan
egitim-6gretime odaklanmasi saglanmalidir.

8. Smnif yonetimini zorlastiran 6grenci davraniglarina karsi disiplin yonetmelikleri ve yasal
yaptirimlar yeniden diizenlenmeli; okul idaresinin ve 6gretmenin veli baskisina kars1 eli
yasal mevzuatla giiclendirilmelidir.

9. Okullardaki materyal eksiklikleri giderilmeli ve dgretmenler odasi, 6gretmenlerin sadece
dinlenebilecegi degil, ayn1 zamanda saglikli sekilde etkilesim kurabilecegi ergonomik ve
motivasyon artirict fiziki sartlara kavusturulmalidir.
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